
 

 

 

 

 

 

سیدحسین میرمعزیمدیر مسئول:   

امیرحسن شیعیسردبیر:   

نژاد، نصرالله آقاجانی، رضا حبیبی، حسن عباس ایزدپناه، مجید طرقی، هادی یعقوبهیئت تحریریه: 

راد.معلمی، محمدعلی مهدوی   

رضا فخاریآرایی و...(: صفحهتنظیم، )ویرایش ادبی، ویرایش محتوایی، مدیر اجرایی و محتوایی   

ی.و: مصطفی مهدمترجم  

 

 

 

 

 

 

های علمیه، معاونت پژوهشانتظار، مرکز مدیریت حوزه بلوار: قم، جمکران، آدرس  

385 -09855273: تلفن  

www.pazhuhesh.ir :سایت 

pazhuhesh@ismc.ir :پست الکترونیک 

ریال 333/73 قیمت:  

7079 زمستانپائیز و  تاریخ چاپ:  

های علمیهمعاونت پژوهش حوزه صاحب امتیاز:  

 

است. شناسیعلم پژوهی وهشزمینه پژودر  «پژوهش و حوزه» نامهحوزه موضوعی فصل  

مستند و تحقیقی باشند.، یابد که علمیامکان چاپ میدر صورتی  نامهاین فصلی هامقاله  

ها آزاد است.در ویرایش و تلخیص مقاله «پژوهش و حوزه»  

مجله آزاد است.مقاله و با ذکر نام  مطالب آننقل و اقتباس از   

.ن استمسئولیت محتوای مقالات به عهده نویسندگا  

 

 93پژوهش وحوزه 
 تخصصی -نامه علمی فصل

 7931 زمستانپائیز و سال دوازدهم،

 

 



 

  

 

 

 

 

«راهنمای نگارش و ارسال مقالات»  

 در نگارش و ارسال مقالات نکات ذیل باید رعایت گردد:   

 شماره تماس، رتبه علمی، ایمیل؛ :. مشخصات کامل نویسنده، شامل1

 (؛wordنگاری مقاله بر اساس ورد ). حروف2

 ای؛کلمه 333صفحه  22. حجم مقاله حداکثر 3

 7واژه )حداکثر کلمه(، کلید 333چکیده )حداکثر  :. ساختار مقاله شامل4

 های اصلی، نتیجه، منابع؛کلمه(، مقدمه، سرفصل

نام خانوادگی مؤلف، سال، جلد  :متنی، شاملصورت درون. ارجاعات به2

 و صفحه؛

 های لازم در پاورقی؛های لاتین، تعریف اصطلاحات و توضیح. معادل6

گی، نام، تاریخ چاپ، کتاب یا مقاله نام خانواد :. فهرست منابع، شامل7

)مجله، شماره، شماره، سال و ماه(، ترجمه، تحقیق، تصحیح، محل انتشار، 

 ناشر، نوبت چاپ. 

 



 

 

 

 فهرست مطالب

 مقالات

 

 دشناسی آن در نظام آموزشی برمحور و کارمبانی و نقد آموزش پژوهش، درآمدی بر مبادی

 2....................................مدیریت مطالعات پژوهشی، لمیههای عحوزهمعاونت پژوهش/ های علمیهحوزه

 محور  های نظری پشتیبان آموزش پژوهش ردیابی اندیشه : محور در غرب مبانی نظری آموزش پژوهش

 33....حبیبیرضا یحیی حبیبی، / ها بر این الگوی آموزشی  در غرب و وجه دلالت و نحوه تأثیرگذاری آن

 62..حبیبی. رضا/ های علمیهمحور و راهکارهای اجرای آن در حوزه وزش پژوهشتبیین نظام آم 

 رضا ابروش و محمد جواد یاوری محور در سیره اهل بیت )ع( های نظام آموزش پژوهشمؤلفه /

 97.....................................................................سرتختی...........................................................

 129......./ رضا فخاری......ها ها و بایسته بیان کاستی: های علمیهمحوری دروس خارج حوزهشپژوه 

 172/ رضا کریمی...........................های منابع تحقیقاتی لاتین برای شناخت اسلام  راهنمای پایگاه 

 مرتضی / بهروز همایی و (36 – 1و حوزه )شماره  تحلیل استنادی مقالات فصلنامه پژوهش

 197..................................................................................................................محمدی آستانی

 216............................. ...........................................................................مقالات چکیده انگلیسی

 





 

محور و کاربردشناسی آن دی بر مبادی، مبانی و نقد آموزش پژوهشدرآم

 های علمیهدر نظام آموزشی حوزه

 های علمیه، مدیریت مطالعات پژوهشیحوزه معاونت پژوهش

 

 تعقل و تفکر بعد بر که است آموزش، رویکردی حوزه رویکردهای مطرح در از یکی: چکیده

 که باورند این بر تربیت و تعلیم رد. محققان عرصهدا تأکید اطلاعات انباشت و جای حفظ به

 استدلال و تفکر هایسوی پرورش مهارت به انتقال دانش، باید جای های آموزشی، بهنظام

 رشد و فراگیران درونی هایاستعداد ظهور به باید منجر های آموزشیبرنامه که کنند؛ چرا حرکت

 باشد. از همراه پژوهشی با رویکرد آموزش که است آن مستلزم امر این شوند، و شناختی آنها

تحقیق،  روند در موضوع، مهارت تحلیل و کسب دانش، فهم بر آن، علاوه انتظار مورد پیامدهای

های است. این رویکرد آموزشی بخاطر نقاط قوت و جذابیت همکارى روحیه علمی و دید وسعت

ه و در اسناد بالادستی کشور و به خود جلب کردرا روشی، توجه مسئولین آموزشی کشور ما 

ابتدا به توصیف و بیان مبادی و  مقالهاین های علمیه مورد سفارش و دستور قرار گرفته است. حوزه

نظران این فن پرداخته است؛ سپس محور از دیدگاه صاحبهای آموزش پژوهشمبانی و مؤلفه

و مشخص  ،داده استرزیابی قرار نقد و ارا مورد های این نوع مدل آموزشی مورد مبانی و آموزه

ای که برای آن متصور است، های مثبت و سازندهشد که این نوع الگوی آموزشی با همه ویژگی

اش، گرایی استوار است و نیز کارکرد فرسایشیشناختی که عمدتا بر نسبیلحاظ مبنای معرفتبه

ه قرار گیرد؛ اما در بسیاری از مورد استفاد علمیو موضوعات آموزشی در تمامی مراحل  دتواننمی

با  همچنینها، بسیار مفید و ضروری است. موضوعات و مراحل آموزشی به دلیل برخی آموزه

های علمیه، جایگاه این محور با نظام آموزش حوزههای آموزش پژوهشمطالعه تطبیقی مؤلفه

شد که این الگوی  های علمیه مورد بررسی قرار گرفته و مشخصرویکرد در نظام آموزش حوزه

ای از این نظام آموزشی که درس های علمیه همواره رواج داشته و در مرحلهآموزش در حوزه

رو بودن نظام آموزشی  مبنا و اساس کار بوده است؛ که حکایت از پیش، شودخارج خوانده می

 های علمیه دارد. حوزه

 

محور، مبانی ژوهشنظام آموزشی، رویکردهای آموزشی، آموزش پ واژگان کلیدی:

 محور.محور، مبادی آموزش پژوهشآموزش پژوهش
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 تبیین مسأله

آموزش و تدریس در رویکرد قدما، عمدتا بر حفظ و انتقال دانش استوار بوده، و معلم در 

-طور که خود دارد به دیگران انتقال دهد. اما رویکرداین رویکرد کسی بود که علم خود را آن

های کسب علم بجای انتقال آن تأکید دارند. در این فکر و مهارتهای جدید آموزش بر ت

رویکرد، معلم کسی است که بتواند شرایطی را فراهم کند که دیگران، خود بتوانند به همان 

علوم دسترسی پیدا کنند. برای این رویکرد آموزشی، الگوهای متعددی مطرح است که همگی 

ای آموزش تأکید دارند. یکی از این الگوها که بر نقش بر پویایی و فعالیت فراگیر در فراینده

 است.  1محورپررنگ تفکر و تحقیق در فرایند آموزش تأکید دارد، الگوی آموزش پژوهش

 با برخورد جریان در که دانشمندان مراحلی به صورت محور، آموزشپژوهش در رویکرد

؛ نقل 1996)شواب،  .شودمی فتهگر نظر در کنندمی جدید طی ایو مسأله نامعین هایموقعیت

 در فراگیران خلاق استعدادهاى براى پرورش توانمى روش ( از این1391نورى،  در: شجاع

استفاده کرد. هدف اصلی آموزش در این رویکرد، پرورش تفکر و  و توسعه علم راستای تولید

، 1392: شعبانی، رد  ؛ نقل1999است. )پاول، « ذهن کاوشگر»محصول نهایی تعلیم و تربیت نیز 

 (11ص

 نوعى دارد، به« گراییسازنده»های یادگیری این رویکرد جدید آموزشی که ریشه در نظریه

 هاىنظریه از است، و آمده وجود به «رفتارگرایى»های یادگیرى چون به نظریه اعتراض در

 دیویى نجا پرورشى فلسفه نیز و تافلر و گشتالت، برونر شناسیپیاژه، ویگوتسکى، روان

 ذهنى هاىساخت سایر و این اندیشه، ادراکات، یادها ( طبق1393گیرد. )سیف، مى سرچشمه

 ذهن وارد بیرون از که این شوند؛ نهمى ساخته او ذهن در فرد توسطفعّال  طور انسان به پیچیده

های روشند. )همان( بنابراین، بجای تلاش برای انتقال دانش به فراگیران باید به فرایند و شو

 چگونه یادگیری، اکتشاف و تولید دانش توسط فراگیر تأکید کرد.

تواند در تمامی هایی دارد که نمیاین نوع الگوی آموزشی به لحاظ مبنا و کارکرد، کاستی

تر از آن، در نظر نگرفتن تعارضات مراحل آموزشی و موضوعات علوم از آن استفاده کرد. مهم

                                                           
1  . Inquiry-Based Learning 
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ا مبانی الگوهای بومی، ممکن است ناخواسته نظام آموزشی ما را مبنایی این الگوی آموزشی ب

هایی کند. با این حال، این الگوی آموزشی علی رغم برخی مبانی غلط، به علت دچار آسیب

تواند در بسیاری از موضوعات و مراحل آموزشی مفید واقع های مفید، میبسیاری از آموزه

های آموزشی بومی و را در تأکیدات دینی و در سنت های آنتوان بسیاری از آموزهشود. و می

 اسلامی جستجو کرد. 

و »انّ الله تبارک و تعالی بشّر اهل العقل و الفهم فی کتابه، فقال: »فرمایند: امام کاظم )ع( می

بشّر العباد الّذین یستمعون القول و یتّبعون احسنه اولئک الّذین هداهم الله و اولئک هم اولو 

( خدای تبارک و تعالی مردمان خردمند و فهمیده 393، ص1434)ابن شعبه حراّنی،  «1الالباب

-ها را میرا در کتاب خود نوید داده، فرموده است: پس نوید ده بندگان مرا؛ آنان که سخن

کنند. اینان کسانی هستند که خداوند هدایتشان کرده و اینان شنوند و بهترینش را پیروی می

 -اندیشمندان اسلامی بر اساس این آیه شریفه، اصول و شرایط یاددهیهمان خردمندانند. 

یادگیری علم را نه صرفاً در سطح استمعاع و دریافت و انتقال اطلاعات، بلکه در همه سطوح و 

گری دانسته، و شرایط های نقد، ارزیابی و غربالخصوص کسب مهارتبه 2های شناختیحیطه

کننده و یاددهنده ده معلومات و محصولات دانشی، بلکه ایجادمعلم خوب را نه فقط انتقال دهن

 (732، ص1377 ،مطهریدانند. )ر.ک. ها میاین نوع مهارت

                                                           
 .19-17. زمر:  1
-ها و توانایی های شناختی بر اساس سلسله مراتب تنظیم شده است و هر طبقه از آن مستلزم مهارت . حیطه 2

هایی را که آموخته،  رود تا همان چیز . اطلاعات و دانش: دراین سطح از دانش آموز انتظار می1 هایی است: 

. درک و فهم: یادگیری در این سطح بر پایه پی بردن به مفهوم یک 2به طور حفظی باز پس دهد؛  عیناً و

-ها در موقعیت : کاربرد به توانایی استفاده از آموخته . کاربرد3ار تباط آن با مطالعات پیشین است؛ مطلب و 

شکستن مطالب به اجزای تشکیل  . تجزیه و تحلیل )آنالیز( : تحلیل بر4کند؛ های جدید و واقعی اشاره می 

: توانایی . ترکیب )خلاقیت(2ها تأکید دارد؛   دهنده آن و یافتن روابط بین اجزاء و نجوه سازمان یافتن آن

. 6ند به پیدایش معنا و مفاهیم جدید؛ ترکیب مجدد عواملی که از طریق تجزیه و تحلیل تفکیک شده ا

ها و غیره برای منظور   ها، روش ها، راه حل  ها، کار زش اندیشهارزشیابی: شامل داوری و قضاوت در باره ار

 باشد. معین می
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گذاری های اهل بیت )ع( پایههای علمیه بر اساس همین اصول و آموزهنظام آموزشی حوزه

یزی شده است. رمند دین طراحی و برنامهپروری و فهم و درایت روششده و بر محور مجتهد

ویژه در های علمیه، بهتوان در سطوح مختلف درسی حوزهعا را میدشاهد و نمونه بارز این ا

سطوح عالی و دروس خارج مشاهده کرد. اوج این رویکرد آموزشی در سبک سامرایی جلوه 

 رو بودن نظام آموزشی حوزه علمیه دارد.کند؛ که حکایت از دقت و پیشمی

ن پژوهش عبارت است از چیستی، تاریخچه، مبانی و نقد آموزش مسئله اصلی در ای

 های علمیهمحور و نیز کارکردشناسی آن در نظام آموزشی حوزهپژوهش

 پژوهش روش

روش تحقیق در این پژوهش، به لحاظ گردآوری اطلاعات، اسنادی و به لحاظ تجزیه و 

های ان مبادی و مبانی و مؤلفهتحلیلی است. ابتدا به توصیف و بی -تحلیل اطلاعات، توصیفی

های نظران این فن پرداخته است؛ سپس مبانی و آموزهمحور از دیدگاه صاحبآموزش پژوهش

این نوع مدل آموزشی مورد نقد و ارزیابی قرار گرفته و مشخص شد که این نوع الگوی 

مبنای لحاظ ای که برای آن متصور است، بههای مثبت و سازندهآموزشی با همه ویژگی

توان در اش، نمیگرایی استوار است و نیز کارکرد فرسایشیشناختی که عمدتا بر نسبیمعرفت

مورد استفاده قرار گیرد؛ اما در بسیاری از  علمیو موضوعات  آموزشی تمامی مراحل

های تفکر ها، مانند توجه و تأکید بر مهارتموضوعات و مراحل آموزشی به دلیل برخی آموزه

های آموزش ل و... بسیار مفید و ضروری است. در نهایت با مطالعه تطبیقی مؤلفهو استدلا

های های علمیه، جایگاه این رویکرد در نظام آموزش حوزهمحور با نظام آموزش حوزهپژوهش

های این الگوی آموزش در علمیه مورد بررسی قرار گرفته و مشخص شد که بسیاری از مؤلفه

ای از این نظام آموزشی که درس خارج رواج داشته و در مرحله های علمیه هموارهحوزه

 مبنا و اساس کار بوده است.  -ویژه در سبک سامراییبه -شودخوانده می

 محورآموزش پژوهش چیستی

شوند. در یک تقسیم به رویکرد های گوناگون تقسیم میرویکردهای آموزشی از حیث

، 1394)عبداللهی حسینی، جوادی بورا، جعفری،  محور؛محور، فراگیر محور و فعالیتمعلم
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( و در تقسیم دیگر به رویکرد فعّال و غیر فعال؛ همچنین رویکرد آموزش مستقیم و 69ص

شوند. ( تقسیم می7، ص1392محور )شعبانی،  محور و فرایندمجازی؛ و نیز رویکرد نتیجه

و نسبت با پژوهش به دو  توان از حیث تعاملاتیاددهی( را می–عملیات آموزش )یادگیری 

محور. رویکردهای مذکور کاملا از هم . پژوهش2محور؛  . آموزش1کلی تقسیم کرد:  رویکرد

هایی دارند.. لذا ممکن است یک رویکرد مانند متمایز نبوده و در بسیاری از جهات همپوشانی

-هتی فرایندمحور از طرفی زیرمجموعه رویکرد فعّال و از جهتی فراگیرمحور و از جپژوهش

 محور محسوب شود.

محور محور، بایسته است، رویکرد انتقالی و آموزشقبل از شناخت چیستی آموزش پژوهش

 مورد شناسایی قرار گیرد.

 محور. رویکرد آموزش1

-می چیزی را یادگیری که انتقالی مدار، رویکردی استمحور یا آموزشرویکرد آموزش

-انتقالی، دانش رویکرد یابد. درمی انتقال آموزانبه دانش درسی کتاب و معلم طریق از که داند

 معلم شریک در اطلاعات مطالب نوشتن یا دادن گوش با و است منفعل و مطیع همواره آموز

تأکید  هانگرش و هامهارت بر دارد و بسیار اهمیت دانش شود. در این رویکرد، محتوایمی

 معلم کند.می ارائه آموزاندانش به نمایشی یا فاهیش طریق از اطلاعات را نیز معلم و شودنمی

 به مستقیم را هاپرسش بیشتر یادگیری، پاسخ فرآیند در آموزاندانش جدی کردن بدون درگیر

 کردن بندیدسته دوباره و واقعیات سپردن حافظه صحیح، به پاسخ یافتن بر گوید ومی آنها

 زمان تریندر کوتاه و بالا سرعت با مطالب تقالرویکرد، ان این در دارد. گرچه تأکید اطلاعات

 در مطالب عمیق فهم هستند، اما مسلط آن بر و آشنا روش این نیز با معلمان و شودمی انجام

نیست.  دقیق گیریاندازه قابل نیز آنان واقعی یادگیری و میزان گیردنمی صورت آموزاندانش

 ( 1396پور طولازدهی، )حسین

گرایی و مبانی تعلیم و تربیت رفتارگرایی شناسی واقعپایه مبانی معرفتاین الگو که بر 

واقعیت اجتماعی و »( استوار است، از این حکایت دارد که : 92-72، صص1394)عبداللهی، 

کنند، و مشاهدات این واقعیت، اگر بدون  فیزیکی مستقل از کسانی است که آن را مشاهده می

 ( 1336، ص1397)گال، « دهد. کیل میسوگیری باشد، دانش علمی را تش



 حوزهآن در نظام آموزشیمحور و کارکردشناسی مبانی و نقد آموزش پژوهش، درآمدی بر مبادی

 

11  

 

 علمی اطلاعات و حقایق به دستیابی از عبارت است محور، یادگیریآموزش رویکرد در

و  درسی برنامه ( اهداف1393شود. )احمدی، می نایل آن به تکرار و با تمرین یادگیرنده که

 میان فردی هایتفاوت به و شده است طراحی و تعریف قبل از نیز اجرا فرایند و هاروش

 علاوه، روش ( به1394؛ نقل در: اسدیان، 1992)شورت،  .شودنمی یادگیرندگان توجه

 آن در آموزاندانش کهفعّال  هایروش از هم تعیین کرده وگاهی معلم را یادگیری –یاددهی

 در ارزشیابی شیوه. کندمی کنند، استفادهمی لیتافع هدف و نتیجه به رسیدن و یادگیری برای

 از پایان ترم تحصیلی در که هاییآزمون و امتحانی هایو نمره بوده مدارنتیجه رویکرد این

 ( 1396دانا،  است. )رئیس آنان گردد، ملاک ارزیابیمی اخذ آموزاندانش

های آموزشی دینی و بومی ما مورد نهی قرار گرفته و اندیشمندان این نوع آموزش در سنت

در ادبیات دینی ما به علمی که از این طریق کسب ها راندند. سخناسلامی در نفی و مذمت آن 

لْعِلْمُ »َشود، علم مسموع گویندکه اگر با علم مطبوع آمیخته نشود، ارزشمند نخواهد بود. می

غه، حکمت هج البلا)ن« عِلمٌْ مَطْبوعٌ وَ عِلمٌْ مَسْموعٌ وَ لایَنْفَعُ الْمَسْموعُ اذِا لمَْ یکَُنِ الْمَطْبوعُ، عِلْمان

  .و دیگر علم مطبوع( فرا گرفته شده)علم دو علم است: یکی علم شنیده شده ( 339

المراد » :فرمایدروایت مذکور میشرح علامه مجلسی در توضیح علم مطبوع، ذیل  

« هوالنقلیّ هالعقلیّ هلبالمطبوع ما استنبط بفهمه وفکره الصائب فی الاصول والفروع من الادّ

فهم و  مراد از علم مطبوع، دانشی است که انسان با( 219، ص1ج ، 1433لانوار، حارا)مجلسی، ب

 . آوردادله عقلی و نقلی به دست می عقل سلیم و فطری خود در اصول و فروع، از

ها و اصول نظام تعلیم و تربیت شهید مطهری در تفسیر این روایت و در راستای تبیین بایسته

افرادی هستند که اصلاً  ...موع اگر علم مطبوع نباشد فایده ندارد علم مس»فرماید: در اسلام می

تربیت و تعلیم جوری نبوده که آن نیروی  ؛اند نه اینکه استعدادش را نداشته ؛علم مطبوع ندارند

اغلب، سیستم آموزشی قدیم خودمان همین  مطبوع او را به حرکت درآورد و پرورش بدهد.

درست حکم ضبط صوت را ، اند معلوماتی که آموخته...  ادیبینید که افرجور بوده. شما می

خواهد همان درس را بدهد. آنچه که در این کتاب و در  بعد مثلاً مدرسّ شده و می...  دارند

یک ذره که پایتان ...  ها و شرح آن بوده، همه را مطالعه کرده و از استاد فرا گرفته استحاشیه

است. معلوماتش فقط همین مسموعات است و اگر مطلب را آن طرف بگذارید، او دیگر لنگ 
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گیری های معلومات خودش آنجا نتیجهدیگری در جای دیگر باشد که او بخواهد از این مایه

 ( 699ص، 22ج، 1377)مطهری، .« بکند، عاجز است

 محور. رویکرد پژوهش2

یوه پژوهش محور یا تعابیری چون آموزش مبتنی بر پژوهش و آموزش به شآموزش پژوهش

ای در رایج چند دهه اخیر است و کاربرد پرسابقه تعابیر( از 1397؛ نقل در: جهانی، 1992)لیپمن 

رو، معنای اصطلاحی دقیق و حد و مرز مشخصی میان علمای علم تعلیم و تربیت ندارد؛ از این

از  های گوناگونی از آن وجود دارد که حاصل نوع نگاه هر یک پیدا نکرده است و تلقی

 نظران به این مقوله است.صاحب

 کنیم: محور را مرور میها و تعاریف از آموزش پژوهشبرخی از تلقی 

ایجاد  فراگیران در را علمى فرآیند هاىمهارت که انعطاف قابل یادگیرى به گرایش( »1

محور هستند، و یادگیرى، فراگیر یادگیرى کنندهتسهیل و اساتید در این روش، راهنما. کندمی

 ؛ نقل در: شجاع2333)کلیورلى، « .گیردمی قرار گرایى سازنده رویکرد چارچوب در ... و بوده

 ( 1391نورى، 

 بلکه نیستند؛ شده تعیین پیش از اجرا فرایند و رویکرد آموزشی، اهداف این در( »2

 ره در درسی برنامه دادن شکل ، در(استعدادها و علایق، نیازها) آموزاندانش خصوصیات

 خصوصیات و شده توجه آموزاندانش فردی هایتفاوت به و کننده بودهتعیین آموزشی، محیط

 (1391نورى،  نقل در: شجاع ؛1993)بود، « است. این برنامه دهنده اصلیجهت آموزان،دانش

 و پیشرفته، تجزیه هایآوریفن طریق از علمی مطالب اطلاعاتی، کاوش سواد داشتن( »3

 ارزشمند و های ضروریمهارت فرضیات، کسب شده، ساختن آوریجمع اطلاعات تحلیل

 العمر، موارد تأکید این مادام یادگیری و مسأله کردن، تولید اندیشه، حل استدلال تفکر؛ هچون

 (1391نورى،  ؛ نقل در: شجاع1994)بریتر، « است. برنامه

 برخورد جریان در نکه دانشمندا مراحلی به صورت محور، آموزشپژوهش در رویکرد( »4

محور، در رویکرد پژوهش .شودمی گرفته نظر در کنندمی طی ایو مسأله نامعین هایموقعیت با

-اند، آموخت. بنابراین دانش ای که دانشمندان آنها را تولید کردهعلوم را باید به همان شیوه
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رایند تولید علم آشنا آموزان در جریان یادگیری علوم به جای دریافت مستقیم حقایق علمی با ف

 (1391؛ نقل در: شجاع نورى، 1996)شواب، « شوند.می

در این نوع آموزش و یادگیری، انتقال اطلاعات و دانش دارای کمترین اعتبار است و ( »2

محور داشته باشند و حاصل پرسش و تجارب یادگیری زمانی ارزشمند هستند که مبنایی مسئله

و « استقلال»، «خودگرایی»محور بر و یادگیری پژوهش کندوکاو فراگیر باشد. آموزش

فراگیر و رشد و گسترش دانش، فهم و تحلیل فراگیر در پیوند با دنیای واقعی تأکید « استدلال»

 (333، ص1397؛ نقل در: خورسندی طاسکوه، 2336ورزند. )هاچینگ و اورورک؛ می

 که یادگیری هایمهارت نیاز است. مورد جدید هایمهارت یکم و بیست قرن در( »6

 قطعیت عدم از های ناشیچالش با رویارویی برای هاییتوانایی و هاشایستگی با را آموزاندانش

-دانش که پژوهش محورند، یادگیری جدید هایروش نماید. آماده تغییر حال در جهان و

 این د. درکننمی آماده پیچیده اطلاعاتی محیط یک در کارکردن و زندگی برای را آموزان

 اطلاعات یکپارچه و دانش انتقال موضوعات، دیدن مجزا جای به محتوا سازییکپارچه فرآیند،

 به جای کنندمی کار هم با که یادگیرندگانی از ایجامعه ایجاد شده، مجزا اطلاعات جای به

-ویژگیاز  معلمان و آموزاندانش میان همکاری استمرار و افراد شدهمجزا و انفرادی کارکردن

پور نقل در: حسین ؛2337همکاران، و )کولتاو «است. محورپژوهش یادگیری و آموزش های

 ( 1396طولازدهی، 

 برای که شوندمواجه می سؤالاتی با همواره آموزاندانش محیط آموزش پژوهشی، در( »7

 ینداین فرآ از باشند. معلمان مجهز بیشتری فهم و درک به باید سؤالات پاسخ به دستیابی

-نیاز دانش مورد علمی و فکری هایمهارت پرورش برای منبعی مثابه به و کنندمی حمایت

مبنای  بر که محیطی افتد؛می اتفاق حمایتی محیطی در کار شوند. اینمی گرفته نظر در آموزان

 فرآیند به گیرد. پژوهشمی شکل شواهد و اطلاعات انتقادی ارزیابی پرسش، آزاد، بحث

 از یادگیری کند.می اشاره فرآیند این بر مبتنی تدریس روش همچنین و جدید شجستجوی دان

 العمرمادام و یادگیرندگانی پژوهشگران به تا کندمی آماده را آموزاندانش طریق پژوهش،

 (1396پور طولازدهی، ؛ نقل در: حسین3022همکاران،  و جاستیس(« تبدیل شوند.
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آموزان به شود و دانشبه صورت مسأله مطرح می در این رویکرد، موضوعات درسی( »9

هایی همچون مشاهده، های مسأله هستند. در فرایند آن از شیوهحلدنبال کشف مفاهیم و راه

شود. کشف مفاهیم به صورت پرسش، تفکر و استدلال، کاوشگری، آزمایش استفاده می

گیری زادی و فرصت تصمیمآموزان آآموزان است و به دانشگروهی یا فردی به عهده دانش

شود تا نحوه یادگیری را تمرین کنند. به جای نتیجه، تأکید بر فرآیند یادگیری است و داده می

)صادقی بجد و احمدی « کند.کننده است و وسایل و امکانات را فراهم میمعلم صرفاً تسهیل

 ( 1392درمیان، 

و  شودمی تعیین آموزاندانش یقعلا وها  پرسش میان از هارویکرد، فعالیت این در( »9

 است. این اطراف جهان در خود مشاهدات با مرتبط و روابط الگوها یافتن دنبال به آموزدانش

آموزان دانش ذهن در که شوندمی تنظیم و طراحی ایگونه به آموزشی رخدادهای و هافعالیت

-دانش .کنند پیدا آن برای حلی راه خود تلاش با که شوند علاقمند آنها و شود ایجاد ایمسأله

 هایدانسته و تجارب از گیریبهره با فعالانه نیست؛ بلکه محض پذیرنده رویکرد، در این آموز

 نحو به شده مواجه آن با که را مشکلی تا اندیشد؛می خود محیط درباره رویدادهای خود پیشین

 این در و داشته را راهنما نقش لکهب نبوده، اطلاعات منبع یگانه نیز معلمان .کند حل قبولی قابل

-می آموزاندانش به را اطلاعات کسب روش علمی، حقایق و انتقال اطلاعات جای به فرآیند

 و منابع نیست؛ بلکه گویدمی معلم آنچه و درسی کتاب به نیز محدود آموزشی محتوای. آموزند

-دانش زندگی واقعی محیط و آزمایشگاه ها،و مشاهدات، کتابخانه هامصاحبه اول، دست اسناد

 (1392 )شعبانی،« .شودمی شامل را آموزشی محتوای آموزان

 محورپژوهش آموزشمبانی 

-نظریه )رفتارگرایی، شناختنظران آموزش و یادگیری معتقدند که سه کلانقاطبه صاحب

را های نظری، نظامات آموزشی گیریها و جهتگرایی( بیش از سایر نظریهگرایی و سازنده

 ( 323، ص1397اند. )خورسندی طاسکوه، تحت تأثیر قرار داده

گرایی، ریشه در پوزیتیویسم دارد. اینان معرفت و رفتارگرایی یا عینیت . رفتارگرایی:1

شوند. کنند و بر نقش محیط در فرایند یادگیری متمرکز میعلم را خارج از مُدرِک جستجو می

شود و یا خود تجربه د که هرچه از بیرون به او القا میکننذهن انسان را لوح سفیدی فرض می
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بندد. اینان برای تبیین رفتار آدمی بر تأثیر شرایط بیرونی، نظیر کند، بر ذهن او نقش میمی

 دهنده.پاداش و تنبیه، محرک و پاسخ تأکید دارند. معلم محرک است و فراگیر متأثر و پاسخ

فرد یادگیرده متمرکز است. این دیدگاه انسان  گرایی بر نقششناخت گرایی:. شناخت2

گیرد؛ بلکه را می کند که هرچه از بیرون به او نقش بزنند، همان نقشرا لوح سفیدی فرض نمی

کند؛ ثانیا دانش، یافته فعّال اطلاعات عمل میاولاً سیستم حافظه به مثابه یک پردازشگر سازمان

و اثرگذار در کم و کیف یادگیری فرد دارد. بنابر  مفاهیم و تجارب پیشین فراگیر نقش حیاتی

های ذهنی نظریه شناختی، یادگیری فرایندی فعّال، سازنده و هدفمند است که بر فعالیت

 (322-321یادگیرنده متکی است. )همان، صص

پذیری و عدم قطعیت گرایی بر اصل خطاهای فلسفی ساختنپایه گرایی:. سازنده9

( که از رویکردهای 33، ص1392؛ نقل در: شعبانی، 1994است. )کوبرن،  گرایی( استوار)نسبی

شناسان معتقدند، علم چیزی نیست که خارج از فرد از معرفت گرا است. این دستهفلسفه نسبی

تحت  -چه در مقام اکتشاف و چه در مقام تأیید -باشد؛ بلکه ابزاری در ذهن داننده است. علم 

سا قرار دارد، و معرفت، ساخته ذهن انسان است. بنابراین، معرفت های فاعل شناتأثیر ویژگی

ای نیست که در ای از حقایق، مفاهیم یا قوانین مورد انتظار برای کشف نیست، و پدیدهمجموعه

خارج از فرد و مستقل از او باشد؛ بلکه انسان سازنده دانش در فرایند تجربه است و معرفت 

 ( 32، ص1392؛ نقل در: شعبانی، 1992ک، انسان ساخته خود اوست. )زاهو

 یادگیری، موقعیت در آنها شود.نمی نگریسته سفید لوح مثابه به آموزاندانش در این مبنا، به

 یدجد دانش خام مواد قبلی، دانش گیرند.می قرار توجه مورد قبلی ادراکات و هاایده دانش، با

 (1396طولازدهی،  پورسین)ح .سازندمی و کنندمی خلق را آن آنها است که

 علم، باید کسب جاى به فراگیران که در زمینه تعلیم و تربیت اینگونه است دیدگاه تأثیر این

 چگونه که علمى، بیاموزند حقایق کردن حفظ جاى به و کنند، توجه نیز  آن روش کسب به

 آموزش ندفرآی در و کنند قضاوت مختلف امور درباره و بگیرند فکر کنند، تصمیم شخصاً

 نقادانه و علمى کرده، تفکر تحلیل و تجزیه را مختلف نظریات ادراک حسى، فهم بتوانند با

یادگیری  -( بنابراین، فرایند یاددهی39-32، صص1392و رشد دهند. )شعبانی،  تقویت را خود
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رد. آموز فراهم آوای ساماندهی شود که امکان استقلال در یادگیری را برای دانشباید به گونه

 ( 32، ص1392؛ نقل در شعبانی، 1992)اریکسون، 

ویژه تفکر منطقی و خلاق آیزنر معتقد است، مدارس در این راستا باید توانایی تفکر به

که بتوانند عقاید خوانند پرورش دهند؛ آنچانشنوند و میبینند، میآموزان را در آنچه میدانش

-شایستگی را از عدم شایستگی تشخیص دهند؛ به را از حقایق، سفسطه را از استدلال منطقی و

آموزان باید هایی که از هر سو تحت تأثیر اطلاعات مختلف قرار دارند. دانشویژه در فرهنگ

بیاموزند که چگونه یاد بگیرند؟ به عبارت بهتر باید بیاموزند که معمار آموزش و پرورش خود 

 ( 19، ص1392؛ نقل در: شعبانی، 1993باشند. )آیزنر، 

 حالت از باید فراگیران یادگیری است. اجتماعی یادگیری گرایی،ساختن مشخصه از جمله

 برقراری و درس کلاس در همکاری و یکدیگر با انزوا( به یادگیری در یادگیری مثابه فردی )به

 مورد اجتماعی بافت در یادگیری اجتماعی، یادگیری بحث شود. در تبدیل دیگران با ارتباط

 صورت به دانش که نکته این و یادگیری اجتماعی بافت بر رو از این گیرد.می ارقر بررسی

طولازدهی،  پور؛ حسین2332سیمو،  و تاکید دارند. )کاراگیورگی شود،می ساخته تعاملی

1396) 

 محور گرایی مبنای آموزش پژوهش سازنده

دانسته شده  تربیت در تعلیم و« گراییساختن» مبتنی بر مبانی نظری محورپژوهشآموزش 

های آموزش فعّال ترین رویکرد( که از پررنگ331، ص1397است. )خورسندی طاسکوه، 

 است. 

-گرایی معرفتی( و ساختنمحوری در غرب بر پایه مبانی معرفتی )نسبیهرچند پژوهش 

باشد، اما این به معنی تعارض صد در صدی آموزش های تعلیم و تربیت میگرایی در نظریه

های محور، به دلیل آموزهشود؛ بلکه آموزش پژوهشمحور با مبانی رئالیسم تلقی نمیهشپژو

تواند الگوی آموزشی هر نوع رویکرد معرفتی قرار گیرد. مفید، اهداف، مبانی منطقی متعدد، می

ها و محوری، دغدغه مشترک همه نحلههای پژوهشبه عبارت دیگر، بسیاری از آموزه

دنبال افزایش کارایی روندهای بوده و فراتر از یک مبانی نظری خاص، به رویکردهای معرفتی

-محور )دکترای پروژهتوان در الگوی آموزشی پروژهباشد. مصداق بارز آن را میآموزشی می
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های پژوهشی ضمن محور بوده و هدف آن، ضمن کسب مهارتمحور( جستجو کرد که نتیجه

 از طریق نظام آموزش عالی است. تحصیل، کمک به رشد و توسعه کشورها 

توان به عنوان مبنای آموزش گرایی، ادله دیگری که میعلاوه بر مبانی معرفتی ساختن

 محور ذکر کرد عبارتند از: پژوهش

 وضعیتی، برنامه چنین است. در و اطلاعات سرعت، تغییر، نوآوری حاضر، قرن . قرن1

 کتب درسی طریق از فقط نیاز را مورد طلاعاتا تمامی تواندنمیمحور  آموزش شیوه به درسی

بر  تأکید جایبه ضرورتی. بنابراین نه و دارد وجود امکانی چنین کند؛ نه منتقل آموزاندانش به

 و هامهارت به را آنان و آموخت آموزاندانش به را یادگیری شیوه و حقایق، باید اطلاعات

 چنین سازند. تحقق برطرف را خود اطلاعاتی هاینیاز دائماً که بتوانند مجهزکرد هاییتوانایی

 (1394دارد. )اسدیان،  امکان پژوهشی شیوه به درسی برنامه در سایه فقط امری

 برخورد یکسانی شده وتعریف درسی هایبرنامه با زندگی واقعی صحنه در . یادگیرندگان2

 حل توانایی ده، پرورشمعلمان، علاوه بر برنامه درسی تعریف ش وظیفه کنند. بنابراین،نمی

 درگیر با باید معلمان برداشتی، چنین باشد. بامی فراگیران زندگی واقعی و مشکلات مسائل

 حل نحوه و مشکلات با برخورد مختلف، روحیه و موضوعات مسائل در آموزاندانش کردن

 (1394؛ نقل در: اسدیان، 1399واجارگاه،  دهند. )فتحی پرورش آنان در را آنها

با  اندیشه، آزاد، مستقل، صاحب هاییانسان وتربیت، پرورش تعلیم هدف اساسی گر. ا3

 روحیه که هاییشیوه از استفاده با توانباشد، نمی عقلانی و استقلال انتقادی علمی، تفکّر روحیه

 شد. بنابراین نائل مطلوب نتیجه به دهندمی پرورش شاگردان در را پذیریتسلیم و انفعال فکری

 تفکّر قبیل از تفکّر بالای سطوح به مربوط یادگیری هایفعالیت بر تکیه باید علوم درسی هبرنام

محور  تدریس نتیجه هایروش باشد. در این مسیر، تبدیل ارزشیابی و انتقادی، قضاوت و خلاّق

 تدریس، سرآغاز نوین هایروش از استفاده و محورمحور، پژوهش، مسألهمحور فرایند به

 (1394است. )اسدیان،  مسیر این در موفقیت

حاکی از ، 1433ز اندادر چشم آنجایگاه ، نسبت به رشد علمی کشور. وضعیت فعلی 4

 تسریع در تحقق تربیت. عمیق و وسیع بین وضع موجود و وضع مطلوب است ایفاصله

علاوه بر  این مهم .است ضروریای پدیده ،آموختگان مورد نیاز کشورپژوهشگران و دانش
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کارا با ساختار،  در وهله اول از طریق ایجاد نظام آموزشی، ها و نهادهای مرتبطلاش سازمانت

 ( 1393. )کلاهدوزی، شودحاصل می یمحورمسأله و پژوهشهای حلشیوه

ها شناسی و... که تقلید در آن. برخی از موضوعات علوم، مانند اعتقادات، فلسفه، معرفت2

ن و تصدیق همراه با استدلال و باوراند، آموزش محض و انتقالی معنا نداشته و متکی به یقی

 محور بهره گرفت.کارساز نبوده، بلکه لزوما باید از متدهای پژوهش

پردازی و تولید علم و . در مراحل آموزشی سطوح عالی که فراگیران را برای نظریه6

های وزش مهارتکنند، راهی جز آمشکستن مرزهای دانش و رشد و توسعه آن آماده می

 های تولید علم در فرایندهای آموزشی نیست.فرایند

ای ای و بودجه. کشورها در مسیر رشد و پیشرفت علمی، برای جبران کمبوهای هزینه7

-کنند. در این کشورها بجای صرف هزینههای نظام آموزشی استفاده میتحقیقات، از ظرفیت

کنند. دکترای گیران نظام آموزشی خود استفاده میسپاری تحقیقات، از فراهای هنگفتِ برون

 محور از مصادیق بارز این نوع تدابیر است.پروژه

هزینه و پربازده، رویکرد سیستمی و هماهنگ به همه . لازمه یک نظام علمی پویا، کم9

در جهت و  -هاای به مؤلفهبجای جزءنگری و نگاه جزیره -های آن نظام علمی ارکان و مؤلفه

داف واحد است. اگر هدف و نتیجه یک نظام علمی، تربیت پژوهشگر، مبلغ، مدرس و... اه

های آموزشی دیده شود. این امر از طریق ریزیها باید در برنامهگیریاست، این اهداف و جهت

های نظام علمی، یعنی آموزش، پژوهش، تبلیغ و غیره ها و مؤلفهنگاه تلفیقی و سیستمی به مقوله

 ذیر است. پامکان

های توسعه هابزار خوبی برای برنام محور علاوه بر اینکهپژوهش طور کلی آموزشبه

در ایجاد حیات فکری جدید در بین  آنرا توانمیباشد، اجتماعی کشور می و فرهنگی، اقتصادی

تغییر جامعه، کمک به رشد و اعتلای علمی  با نیازهای در حال بهترچه ره همواجه ،پژوهشگران

و...  کشور خدمتگزار و انگیزه کارا، با پژوهشگر آموخته،دانش نسل تربیتفکری کشور، و 

 ( 1393، )شکیبایی مؤثر باشد.

 محور پژوهش آموزشتاریخچه 

 محور در جهان و ایران. تاریخچه آموزش پژوهش1



 حوزهآن در نظام آموزشیمحور و کارکردشناسی مبانی و نقد آموزش پژوهش، درآمدی بر مبادی

 

18  

 

ن های اندیشمندان و فیلسوفاهرچند تأکید بر آموزش فعّال و تفکرمحور، همواره در آموزه

های عملیاتی آن به چند کهن وجود داشته است؛ اما مطالعات مستقل و اجرای علمی و آزمون

 تدریس هایروش اثرگذارترین و ترینمهیج از گردد. این تفکر و رویکرد، یکیدهه اخیر برمی

گرایی از دل فلسفه ساختن بوده و اخیر هایسال طول در یادگیری -یاددهی حوزه در

-های رفتارگرایی و شناختگرایی به لحاظ تاریخی بعد از دیدگاهساختن سربرآورده است.

شناس روسی ویگوتیس توان به روانگراها میوجود آمده است. از اولین ساختنگرایی، به

، 1394( اشاره کرد. )عبداللهی، 1996 -1993شناس سوئیسی ژان پیاژه )( و روان1996 -1934)

 (73ص

به لحاظ عملی وارد  1993از حالت نظریه خارج شده و از دهه  1963این رویکرد از اوایل 

  (1394؛ نقل در: اسفجیر، 1999های علمی و آموزشی شده است. )لیپمن، عرصه

های دانشگاهی ایران نیز کشیده شد و به محیط 1393دامنه این حرکت آرام آرام از دهه  

ی کشاند. در این راستا، کتب، گران و مدیران پژوهشی را به این عرصه جذاب علمپژوهش

های میدانی فراوانی گزارش شده است. این تأثیرگذاری صرفاً محدود به مقالات و گزارش

 تحول سند»، «نقشه جامع علمی کشور» چون اسنادی تألیف چند کتاب و مقاله نبوده، بلکه در

است.  گرفته ر قراراشاره و دستور کا مورد ،«درسی ملی برنامه سند» و «پرورشبنیادین آموزش

جانبه از آنجا که علم و عمل توأمان، عامل پیشرفت همه»خوانیم: در نقشه جامع علمی کشور می

و پایدار کشور است، باید الگوی تفکیکی حاکم بر نظام فعلى علم و فناوری به سرعت به سوی 

آغاز و در تمام  به این منظور این تلفیق باید از آموزش ابتدایی الگویی تلفیقی تحول یابد.

مدار فعلى، جای خود را به های آموزشی ادامه یابد، و در نتیجه الگوی آموزشی حافظه  دوره

ها و پژوهش بدهد. در  ها و پرورش مهارت الگوی مبتنی بر یادگیری دانش به همراه تربیت انسان

لاب )شورای عالی انق« محورى تقویت خواهدشد. نظام آموزش عالی نیز رویکرد پژوهش

  (1399، 679فرهنگی، مصوبه 

 های علمیهمحور در حوزه. تاریخچه آموزش پژوهش2

های علمیه به صورت عملیاتی و گونه که رفت، سابقه این رویکرد آموزشی در حوزههمان

های علمیه رسد. این رویکرد، همواره در فرایندهای آموزشی حوزهاجرایی به هزار سال می
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مشهور است، وجود داشته « درس خارج»طع آموزشی، که به نام بخصوص در مقطعی از مقا

توان در دروس خارج مبتنی بر الگوی سامرایی محوری را میهای پژوهشاست. اوج آموزه

با ممارست فقهی است که ای استنباط و تفطن ویژه بر مبنایمشاهده کرد. بنیان این رویکرد 

 . شود برای فقیهان حاصل می

-بوده و به نوعی بنیان شی حوزه، متأثر و برگرفته از تعالیم اهل بیت )ع(این رویکرد آموز

از پیامبر اکرم آمده: چنان که در تعابیر متعدد گردند. گذار آن خود اهل بیت )ع( محسوب می

)کنز العمال، ح « کونوا للعلم وعاه و لا تکونو له رواه؛ همّه العلما الوعایه و همّه السفها الروایه.»

( فهمنده علم باشید، نه روایت کننده و ناقل 4334، ص9، ج1399شهری، نقل در ری ،29332

آن؛ اهتمام دانایان به فهمیدن است و اهتمام نادانان به نقل و روایت. و یا در حدیثی دیگر: 

بر شماست بر فهم حدیث، نه نقل  (192، ص2، ج 1433)مجلسی، « .علیکم بالدرایه لا بالروایه»

  1و روایت آن.

شهید مطهری در تبیین اصول و مبانی تعلیم و تربیت اسلامی، یکی از این اصول را تأکید بر 

گرایی و تفکرمحوری دانسته و در ذیل روایاتی که به ضرورت همراهی علم با عقل پژوهش

عبارت است از یاد « تعلیم»مسأله علم همان آموزش دادن است. »فرماید: می 2ورزند،تأکید می

نظر تعلیم، متعلمّ فقط فراگیرنده است و مغز او به منزله انباری است که یک سلسله  دادن. از

امروز هم این را . ، کافی نیست که هدف این باشدتعلیمولی در  ؛شود معلومات در آن ریخته می

شمارند که هدف آموزگار فقط این باشد که یک سلسله معلومات، اطلاعات و فرمول نقص می

بریزد، آنجا انبار بکند و ذهن او بشود مثل حوضی که مقداری آب در آن جمع در مغز متعلمّ 

                                                           
، سته شودگریناگر به یک حدیث از دریچه درایت و تعمق »همچنین در برخی روایات آمده است: . 1

و آیات مگر اینکه رموز کلام ما  ،رسد به فقاهت نمی کسچهی». «شودبهتر از هزار حدیث است که فقط نقل 

را بفهمد؛ زیرا یک کلمه از معارف ما این قابلیت را دارد که بر هفتاد معنا حمل شود و در تمامی آنها قرآن 

 (192، ص2، ج 1433)مجلسی،  «.یک معنای صحیح مورد نظر ما وجود داشته باشد
آن دانش  هرکه دانشش بیشتر از خردش باشد،« من زاد علمه علی عقله کان وبالا علیه». امام علی )ع( :  2

و نیز:  4323، ص9، ج 1399شهری، میزان الحکمه، ؛ نقل در ری9631وبال گردن او گردد. )غررالحکم، 

هر دانشی که خرد پشتیبانش نباشد، موجب سرگشتگی و گمراهی است. « کلّ علم لایویّده عقل مضلّه»

 )همان( 
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این است که نیروی فکری متعلمّ را پرورش و  شده است. هدف معلم باید بالاتر باشد و آن

رسد که آنجا که راجع به عقل و چنین به نظر می ... استقلال بدهد و قوّه ابتکار او را زنده کند

شود، نظر به همان حالت رشد عقلانی و بحث می]در روایات[ و تعلمّ  تعقل در مقابل علم

 ( 699، ص1377)مطهری،  «باشد.استقلال فکری است که انسان قوّه استنباط داشته 

این است که کاری ، دهدها وظیفه معلم بالاتر از اینکه به بچه یاد می در مدرسه»بنابراین 

آموزش و پرورش، هدف باید رشد فکری ... در  گیردبکند که قوّه تجزیه و تحلیل او قدرت ب

دادن به متعلمّ و به جامعه باشد. تعلیم دهنده و مربی هر که هست )معلم است، استاد است، 

خطیب است، واعظ است( باید کوشش کند که ]به متعلمّ و متربّی [ رشد فکری یعنی قوّه تجزیه 

استنباط  وی فکر کردن خود شخص است کهتعقل همان فکر کردن است، نیر ...و تحلیل بدهد 

 (699، ص1377)مطهری،  «بکند، اجتهاد بکند، رد فرع بر اصل بکند.

های علمیه، همزمان با رونق گرفتن با وجود حضور تاریخی این الگوی آموزش در حوزه

 این گفتمان در جامعه علمی ایران و نیز تحت تأثیر اسناد بالادستی کشور، مطالعه و بازخوانی

های اخیر در دستور کار مدیران محور در نظام آموزش حوزه علمیه در سالالگوی پژوهش

 (1396های علمیه، )ر.ک. مرکز مدریت حوزه ها قرار گرفته است.آموزشی حوزه

 محوراهداف الگوی آموزشی پژوهش

نیازمند آموزش و پرورش پژوهشگران و  هاتعالی و توسعه کشورگونه که رفت، همان

ها و علاوه بر تلاش سازمان این مهم. شناسان متعهد و با صلاحیت در حوزه تخصصی استکار

و  کارا با ساختارومحور در وهله اول از طریق ایجاد نظام آموزشی پژوهش ،نهادهای مرتبط

 .شودمسأله حاصل می های حلشیوه

 محورآموزش رددر اکثر موا های آموزشی،نظام ،که در حال حاضر دهدمینشان  هایافته

امروزه در  .محوری دارندپژوهش رویکرد گذار به جهت، عمل نموده و نیاز به بازنگری بنیادی

 آموزش مستقیم مطلب صورت ، اکثراهای تحصیلات تکمیلیدرس حتی در دوره هایکلاس

در که دانشجو  این در حالی است .نه برانگیختن حس تحقیق و خلاقیت در دانشجویان، گیردمی

آینده به فرایند کارآفرینی بپیوندد که در دانشگاه مراحل رشد خلاقیت  تواند درمیصورتی 

فراهم ، نهادیلازمه اجرای مدل پیش. پژوهش را تجربه کرده باشد فردی و نحوه کار گروهی
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)قلی قورچیان،  .است.قوانین و تربیت نیروی متخصص  ها، تغییرنمودن پیشنیازها، تغییر نگرش

1393 ) 

 توان در این موارد خلاصه کرد:محور را میبه طور کلی اهداف نظام یادگیری پژوهش

 گری؛پژوهش فرهنگ توسعه و . گسترش1

 مبنای پژوهش؛ بر سازیتصمیم وگیری  . تصمیم2

 یادگیری؛ -یاددهی  جریان بهبود و پرورش و آموزش روند به کمک .3

 پرورش؛ و آموزش مسائل حل و ودبهب جهت در کاربردی و نظری علوم گیری. جهت4

 مدرسان؛ گاهدید بهبود و مهارت . ارتقاء2

 تربیت؛ و تعلیم فضای در نشاط . افزایش6

 فراگیران؛ به مدرسان پژوهشی تجربیات انتقال زمینه . ایجاد7

 علمی در فراگیران؛ نگرش قدرت . افزایش9

 مرزهای دانش؛ گسترش جهت در آموزشی مراکز تواناسازی و تحقیقات . تعمق9

های کار و آفرینیتحول و گشاییگره آموزشی در جهت مراکز کارایی . افزایش13

 ؛کشور عملی فروبسته علمی یا

 منطقی؛ تفکر برای مهارت اعطای و پرسشگر نسل پرورش .11

 بگیرد یاد کند، باید می زندگی که وضعیتی هر کس، در هر که باور این کردن استوار .12

 بیندیشد. ها  آن حل راه به و برسد شناخت کند، به کاود، تحلیلب را خود هایمسأله

 محور و موارد کاربرد آنهاهای تدریس پژوهشتکنیک

-ن کاربرد را دارند معرفی میهایی که در این شیوه آموزشی بیشتریدر این بخش، روش

  شوند.

اشیای  کارگیری. روش نمایشی )نمایش علمی( : این روش بر مشاهده مستقیم و به1»

 هایی که جنبه عملی و فنی دارند کاربرد دارد. حقیقی و واقعی استوار است، و بیشتر برای درس

. روش آزمایشگاهی: اساس این روش بر اصول یادگیری اکتشافی استوار است. در این 2

شود تا شاگردان به همراه معلم خود از طریق آزمایش به پژوهش روش، موقعیتی فراهم می

 . این روش در موضوعات علوم تجربی بسیار روش مناسبی است.بپردازند
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دهد تا . روش بحث گروهی: روش بحث گروهی روشی است که به شاگردان فرصت می3

های خود را با دلایل بیان کنند. های خود را در میان بگذارند و اندیشهنظرها، عقاید و تجربه

علوم معرفتی و... با این روش قابل تدریس  شناسی، علوم سیاسی،علوم اجتماعی، فلسفه، روان

 است.

آموزان شود؛ سپس دانشهایی مشخص می. روش حل مسأله: در این روش، ابتدا مسأله4

کنند؛ آنگاه آزمون را سازی میآوری کرده و بر اساس این اطلاعات فرضیهاطلاعات را جمع

 شود. در بستر پژوهش انجام میکنند. در این روش، آموزش گیری میتجزیه و تحلیل و نتیجه

آموزان های پیشین دانشدهنده: در این روش، مطالب و آموختهسازمان. الگوی پیش2

گیری صحیحی دست یافت. این شود؛ به طوری که بتوان به راحتی به یک نتیجهحلاجی می

مفاهیم ترین الگو برای دروس نظری بسیار روش مناسبی است. مفاهیم به صورت منظم از کلی

 گیرد.ترین مفاهیم در ساخت شناختی شاگردان جای میتا جزئی

ریزی و دهد تا با مدیریت، برنامهآموزان امکان میای: در این روش به دانش. روش پروژه6

ای را شروع و به پایان برسانند. آنچه اخیرا در مقطع دکتری تحت عنوان خود کنترلی، پروژه

 شود.محور مطرح است، بدین روش اجرا میشمحور یا پژوهدکترای پروژه

آموزان در بررسی مسائل . الگوی کاوشگری به شیوه اقناع: این الگو برای کمک به دانش7

گیرد. این روش اجتماعی برای توجیه و یا حل مسائل آن به شیوه مذاکره و تفاهم صورت می

ضی دارند، مورد استفاده است؛ تا های متفاوت و متعارها و اولویتای که افراد نگرشدر جامعه

افراد با بحث و مذاکره و از طریق شرکت سهامی فکر و دعوت آنها برای قضاوت عادلانه و 

 منصفانه به حد اقناع برسند.

های گوناگون برای جوی فعالانه فراگیران از طریق فعالیتوجست: 5E. الگوی تدریس 9

ی از اهداف مهم در این روش است. این روش، ها، مفاهیم، اصول و قوانین، یککشف راه حل

دهد. این روش آموز قرار میفرصت کشف فعّال، کاوشگری و آزمایش را در اختیار دانش

آموزان و معلم سبب رسیدن به حقایق تدریس روش اکتشفافی است، و تلاش دوطرفه دانش

 شود.می

 :5Eمراحل اجرای الگوی تدریس 
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آموزان به صورت )نشان دادن یک تصویر، مرحله، دانش درگیر شدن با مسأله: در این .1

شوند. گفتن یک داستان، طرح یک سؤال، اجرای نمایش( به نوعی با مسأله درگیر می

این مسأله ممکن است از طرف هر کسی مطرح شود و علایق و نیازهای فراگیران 

 استوار است.

وجستجوی اطلاعات آموزان در این مرحله به گردآوری جستجو و اکتشاف: دانش .2

 پردازند.می

های خود را درست یا نادرست بیان و یا آموزان یافتهتشریح و تبیین موضوع: دانش .3

 پردازد. کنند. در اینجا معلم به نقد و تحصیح نظرات میاستدلال می

آموزان را وادار به بسط و گسترش موضوع: معلم با طرح سؤال و اشکالاتی، دانش .4

 کند.تر میتر و درستهای عمیقتیجه یافتهکاوش بیشتر و در ن

های آموزان به هدفگیرد که ببینیم دانشارزشیابی: ارزشیابی از درس صورت می .2

 ( 92-72، صص1394)عبداللهی، « خیر؟ اند یا مورد نظر خود رسیده

ترین و ترین، جذابگری است،کاملهای پژوهشاین شیوه که هدف آن آموختن مهارت

 یوه آموزشی است. ترین شفعال

-محور و تفاوت آن با الگوی آموزشهای الگوی آموزش پژوهشویژگی

 محور

محور، تعریف یکسانی ارائه نشده است و رویکردها و هرچند از الگوی آموزشی پژوهش

هایی که از الگوی آموزش بندی ویژگیشود؛ اما با جمعهای مختلفی از آن ارائه میتلقی

توان بر اساس هایی را میهای اندیشمندان احصاء شده است، ویژگیاهمحور طبق دیدگپژوهش

-هر یک از محورهای یک نظام آموزشی برشمرد. هر یک از این محورها در رویکرد پژوهش

-گری و پژوهشگیرند که مناسب شرایط پژوهشهای خاصی را به خود میمحور، ویژگی

ای است که در بخشمفهوم شناسی ارائه نهگاها بر اساس تعاریف سهمحوری است. این ویژگی

 شده است.

 گرایی و عدم قطعیت علم.شناسی: نسبیبه لحاظ مبانی شناخت .1

 گرایی، دیالکتیکی و تعاملی. به لحاظ مبانی نظری تعلیم و تربیت: سازنده  .2
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 پردازی بجای انتقال دانش.به لحاظ اهداف: تولید دانش و نظریه .3

وع آن آزاد و مبتنی بر نیازها و مسائل است و متن آن به لحاظ موضوع و محتوا: موض .4

 خارج از محتوای آموزشی خاص است. 

دی و خلاق و به لحاظ روش و تکنیک: مشارکتی، بحث گروهی، استدلال، تفکر انتقا .2

 .مشارکت فعّال فراگیر

 به لحاظ شرایط و فضای آموزشی: کارگاهی، حلقه درسی و... .6

ز امکانات و تجهیزات و منابع مرجع، پژوهشی و به لحاظ امکانات و تجهیزات: ا .7

 تخصصی، مانند کتابخانه تخصصی، تجهیزات آزمایشگاهی، اینترنت و... .

کننده، تحمل حرف مخالف، تحمل شکست، روحیه فراگیران: فعّال، مشارکت .9

 طلبی و دارای سواد اطلاعاتی.حقیقت

 .فرایند یادگیری دهکننو آسان طلابیادگیری  در فرایند شریکمربی و مدرس:  .9

 های پژوهشی. مهو برنا هاکننده شرایط و امکانات پژوهشی و سیاستمدیران: تسهیل .13

 تولید نظریه. -تربیت پژوهشگر؛ ب -به لحاظ خروجی: الف .11

به لحاظ ارزشیابی: میزان تولید آثار علمی و توانایی و قدرت استدلال و استنتاج علمی  .12

 فراگیر. 
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 محوریهای پژوهشویژگی محوریهای آموزشویژگی جزئیعناصر لیعناصر ک محورها 

 شناسیمعرفت مبانی
 و محصول نوعی، علمرئالیستی ) 

  (شناختی ایمقوله

نسبی،  ایهعلم، مقولایدئالیستی )

 (تعاملی امری و اجتماعی

 نظریه یادگیری
 تیی: در پی ساخت واقعیگرازندهسا رفتارگرایی: در پی کشف واقعیت  

 آموزشی رویکرد
 تحلیلی و انتقادی  ستایشگرانه و توصیفی 

  اهداف
 

انتقال دانش )تربیت مدرّس و فارغ  

 التحصیل(

تولید دانش )تربیت پژوهشگر و 

 تولید آثار پژوهشی(

 هابرنامه
 محتوا 

 

 با شدهتعیین پیش از محتوا 

شده سازماندهیموضوعات و متون 

 مشخص. و

مبتنی بر نیازها و موضوع )آزاد و 

مسائل( و متن )خارج از محتوای 

 آموزشی خاص(.

 روش 

 

 تدریس
 و اقتدارگرایانه، منفعل

و استفاده از تکنیک  غیرمشارکتی

 سخنرانی

و  مشارکتی دموکراتیک، فعّال و

، پروژه، نامهپایاناستفاده از روش 

 مباحثه گروهی، روش اکتشافی و ...(

 ارزشیابی
؛ دانش انتقال هایتسیاس باهمگرا 

  چون آزمون )شفاهی و کتبی و ...(

: دانش تولید هایسیاست با همگرا

 تولید اثر علمی، نظریه، نوآوری و ... 

عوامل 

 انسانی

 

 فراگیران
منفعل، منفرد، بدون سواد  

 اطلاعاتی.

کننده، روحیه فعال، مشارکت

جویی، تحمل شکست و حقیقت

 دارای سواد اطلاعاتی.

 مربی
 و آگاه فردی موضع در مربی 

 دهنده انتقال و علمی اقتدار دارای

 اطلاعات

پژوهشگری مسلط و  موضع درمربی 

 یادگیری شریکدر عین حال، 

 یادگیری فرایند کنندهآسان و فراگیر

 مدیران
کننده شرایط و امکانات تسهیل سرپرست 

 پژوهشی.

و شرایط

 امکانات

 

 فضای آموزشی
زگرد، کارگاه، آزمایشگاه، حلقه می های درس کلاس 

 درسی 

 و امکاناتتجهیزات
کتابخانه تخصصی، تجهیزات  کتابخانه عمومی 

 آزمایشگاهی، اینترنت و ... .

 

 محورمحور در مقایسه با آموزشای آموزش پژوهشهویژگی 



 حوزهآن در نظام آموزشیمحور و کارکردشناسی مبانی و نقد آموزش پژوهش، درآمدی بر مبادی

 

16  

 

 محورنقد و بررسی الگوی آموزش پژوهش

توان گفت، این رویکرد آموزشی، با وجود مزایا و گفته، میبا توجه به مطالب پیش

ها دارد که با نظام معرفتی و اهداف علمی ها و آموزههایی در بنیاناستیکارکردهای فراوان، ک

ما در بسیاری از موارد همخوانی ندارد. در نتیجه بدون توجه به تعارضات بنیادین و ورود 

 های ناخواسته کند. نادانسته به این عرصه، ممکن است دستگاه آموزشی ما را دچار آسیب

های دیگری نیز بر این شیوه ح شده، اشکالات و کاستیعلاوه بر مباحث مبنایی مطر

-توان آن را در همه سطوح و موضوعات آموزشی اجرا کرد. مهمآموزش مترتب است که نمی

 اند از: های این طرح آموزشی عبارتترین اشکالات و کاستی

از پیدا ویژه علوم تجربی به وسائل و امکانات فراوانی در آموزش نی. بسیاری از علوم به1

 شود؛ های تدریس از نظر اقتصادی گران تمام میکنند؛ لذا در مقایسه با سایر روشمی

ها ممکن است اطلاعات و معلومات کمتری در اختیار شاگردان قرار . نسبت به سایر روش2

 های دانش مورد نظر برساند؛دهد، و آنها را دیر به قله

 اجرا نیست؛ های پرجمعیت قابل برای کلاس . این روش3

 ها و سطوح پایین مناسب نیست و مشکلات فراوانی را به دنبال دارد؛. برای شاگردان دوره4

های ها و فرایندها به مهارت. روش اجرای آن سخت بوده و علاوه بر شناخت روش2 

 بالایی در کنترل و اداره کلاس و غیره نیاز دارد؛

 معلوم نیست برنامه سر از کجا درآورد؛برد، و . برنامه درسی منظم را از بین می6

 شود؛صرف می -های دیگرحتی چند برابر روش –. وقت زیادی در این روش تدریس 7

. ممکن است به دلیل آزادی در پرداختن به موضوع، موجب پراکندگی و سردرگمی 9

 آموز گردد؛بیشتر ذهن دانش

 . سخت شدن فرایند ارزشیابی؛9

 اتی دسترس؛. نیاز به منابع اطلاع13

 . کمبود منابع و مواد آموزشی در این زمینه و... .11
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 گیرینتیجه

توان به این نتیجه محور، میگفته درباره آموزش پژوهشهای پیشاز مجموع مزایا و کاستی

 رسید که: 

لحاظ مبنای معرفتی و فلسفی، دارای اشکالاتی است؛ اما فارغ . این نوع آموزش، هرچند به1

گری و تفکر خلاق در افراد، ی معرفتی، به دلایل دیگر از جمله ایجاد روحیه پژوهشاز مبان

 تواند مفید واقع شود. کمک به رشد و توسعه علمی کشور و... می

-کاربرد است؛ اما می. این نوع آموزش هرچند در همه موضوعات کاربرد ندارد، و یا کم2

صورت فه، مباحث اعتقادی و اصول فقه و... بهتواند در بسیاری از موضوعات علمی، مانند فلس

 جدی مطرح باشد.

اجرا است، بر و سخت. این نوع آموزش هرچند در مراحل مقدماتی، بسیار فرساینده، هزینه3

تواند بسیار مفید و کارساز باشد و از نتایج ولی در مراحل سطوح عالی و آموزش تکمیلی می

 آن در توسعه علمی کشور استفاده کرد.

 محور در حوزه علمیهموارد کاربرد آموزش پژوهش

 کنیم:های علمیه اشاره میهای آن در حوزهدر ذیل به برخی از کاربرد 

 شناسی و منطق. مباحث اعتقادی، فلسفه، معرفت1

این رویکرد آموزشی در مباحثی که تقلید و پذیرش بدون تحقیق و استدلال در هیچ یک از 

کاربرد اصلی را دارد؛ چراکه هدف و معیار اصلی در اینگونه  مراحل آن پذیرفته نیست،

شناسی و منطق( در تمامی مراحل و ابعاد آن، باور و موضوعات علمی )کلام، فلسفه، معرفت

های اعتقادی و فلسفی نگرش فرد است، نه انتقال و تقلید دانش. از این روست که در آموزش

هستیم. یعنی در فرایند آموزش، تمامی شبهات و  جهرایج تا حدودی با این رویکرد و روش موا

گیرد، و تا حدود زیادی سعی احتمالات مسأله مورد نظر، مورد نقد و بررسی و استدلال قرار می

ای و آموز به صورت کاملا آزاد و مباحثهشود، ضمن شنیدن سؤالات و شبهات دانشمی

 استدلالی پاسخ داده شود. 
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گرایی و پذیرش مبانی آن در آموزش این ه معنی قبول ساختنشایان ذکر است که این ب

علوم نیست، و مراد این نیست که اعتقادات ساخته و پرداخته ذهن فراگیر است؛ بلکه مراد این 

است که در اعتقادات، انتقال و تقلید صرف پذیرفته نیست، بلکه روش علمی و باور و استدلال 

 ملاک است.

 . سطوح عالی 2

محور در تمامی مراحل آموزشی ثمربخش نیست؛ اما در آموزش وزش پژوهشهرچند آم

سطوح عالی و تکمیلی تمامی علوم، بسیار کارا و مفید فایده است. این روش آموزشی که در 

تواند در مقاطع سطوح عالی های علمیه همواره وجود داشته است، میدروس خارج حوزه

های روشی که دارد و آن این است که بخاطر جذابیتهای علمیه نیز اجرا گردد. فایده حوزه

کند، طلاب روندهای علمی را زودتر ایجاد انگیزه و روحیه خودباوری که در طلاب ایجاد می

 رسند. های دانش مورد نظر میطی کرده و سریعتر به قله

 پیشنهادات

وردار است، و . از آنجا که نظام آموزش حوزه از سابقه و منطق هزارساله و پیشرو برخ1

مطالعه دقیق این نظام آموزشی، حکایت از حضور پررنگ و بجای این نوع الگوی آموزشی 

گردد، ادبیات جدیدی بر این محور( در نظام آموزشی حوزه دارد؛ پیشنهاد می)آموزش پژوهش

نظام آموزشی افزوده نگردد. مضاف بر اینکه، مبانی این نوع الگوی آموزشی خدشه داشته و به 

ها در ادبیات علمی تعلیم و تربیت، شناخته شده نبوده و به لحاظ عملیاتی لحاظ مفهوم و مؤلفه

 گردد. شده نهایی محسوب نمینیز آزمون

های آموزش نظران آن، از زیرمجموعهمحور به اعتقاد صاحب. از آنجاکه آموزش پژوهش2

گردد، بجای استفاده از این اد میگردد؛ پیشنههای آن محسوب میترین شیوهفعّال و از پررنگ

استفاده گردد که منحصر در آموزش « آموزش پویا»یا « آموزش فعّال»عنوان ناشناخته، از عنوان 

شود و فلسفه یافته تلقی میمحور نبوده و به لحاظ مفهومی و ادبیات نظری، شخصیتپژوهش

 عملی آن در علم تعلیم و تربیت اثبات شده است. 
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توان در موارد را می« محورآموزش پژوهش»نسبت به « آموزش پویا»عنوان دلایل برتری 

 دیگری نیز برشمرد: 

-محور به دلیل کاستی. عدم ایجاد حساسیت در فضای عمومی حوزه: آموزش پژوهش1 

هایی را هایی که در مبنا و روش دارد، ممکن است طرح آن در فضای علمی حوزه حساسیت

دارد، حساسیتی در جامعه علمی حوزوی  ال، به دلیل منطق پشتیبانیبرانگیزد؛ اما آموزش فعّ

شده ایجاد خواهد کند و همسنگ مفهوم اجتهاد و فقه پویا، گفتمانی نو و پذیرفتهایجاد نمی

کرد؛ چراکه قصد برهم زدن نظام آموزش را نداشته، بلکه صرفاً با هدف پویا نمودن همان 

 گردد.ها اجرا میروش

محور: آموزش پویا در تمامی موضوعات مفهومی آن نسبت به آموزش پژوهش . جامعیت2

علوم، مراحل و سطوح نظام آموزشی حوزه قابل اجرا است. در مرحله مقدماتی نظام آموزش 

آموز در محور کردن شیوه تدریس، مشارکت دادن دانشحوزه، با کاربردی کردن متون، مسئله

ت. در مرحله میانی و سطوح عالی، با ایجاد جذابیت توان به آن دست یافکلاس و... می

محور کردن موضوعات متون درسی بر روز کردن متون آموزشی، مسئلهآموزشی به وسیله به

اساس نیازهای روز جامعه، استفاده از اقوال علمای جدید، مشارکت بیشتر طلبه در نقد و بررسی 

محور توان آموزش پژوهشرس خارج نیز میتوان به آن دست یافت. در مرحله داقوال و... می

شود را پی گرفت، و با دستور عمل قرار دادن روش که اوج رویکرد آموزش فعّال تلقی می

سامرایی در سبک و تکنیک و محوریت دادن فقه حکومتی در بررسی موضوعات و تبعیت از 

 ید. توان به آن جذابیت فوق العاده بخشرویکرد پویا در شیوه استنباط، می
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 محور در غرب  مبانی نظری آموزش پژوهش

محور در غرب و وجه دلالت و نحوه  های نظری پشتیبان آموزش پژوهش )ردیابی اندیشه

 ها بر این الگوی آموزشی( تأثیرگذاری آن

 

 *حبیبی یحیی حبیبی و رضا 

محور است. در این راستا  مقاله پیش رو در صدد تبیین مبانی نظری آموزش پژوهشچکیده: 

و  نظران تعلیم گیری در بین صاحبساز این جهتشناختی که زمینهبه مبانی و فلسفی و روان

های برنامه درسی فعّال یکی از زیرمجموعه محورپردازد. رویکرد پژوهشتربیت شده است می

های آموزشی تأکید دارد؛  های پژوهشی در فرایندبر شاگردمحوری و کسب مهارت است که

گروهی، انجام پروژه و غیره  بحث اکتشافی و روش طرفه ازها بجای تدریس یکدر روش

ورزی، دف آن، نه صرف انتقال دانش، بلکه یادگیری فعّال، تفکر، استدلالکند؛ هاستفاده می

محوری اکتشاف، حل مسئله و تولید علم است؛ محتوای درسی آن فرامتنی بوده و بر مسأله

های برنامه ها و سرچشمهتحلیلی به معرفی دیدگاه -استوار است. این مقاله  با روش توصیفی

محور،  دهد که برنامه آموزش پژوهش ها نشان می ردازد. یافتهپ محور میدرسی آموزش پژوهش

 و عاطفی -شناختی، انگیزشی) شناختیروان و( علمی فلسفه و شناختیمعرفت) از مبانی فلسفی

متعدد و متکثری برخوردار است؛ مبانی که گاهی چندان قرابتی  با یکدیگر نداشته،  (اجتماعی

شناسانه، اغلب از منظر نسبیت معرفتی و است. مبانی معرفتگذاری آنها نیز مختلف و نوع تأثیر

شناختی، بیشتر از منظر حدود فعّال یا اند. مبانی روانیا منجر به نسبیت، به این رویکرد دامن زده

ساز یادگیری به این بحث پرداختند، و بر منفعل بودن فراگیر در برابر عوامل پیرامونی زمینه

 ری فراگیر در امر آموزش و یادگیری پای فشردند. ضرورت مشارکت دادن حداکث

گرایی، محور، برنامه درسی، یادگیری فعّال، نسبیآموزش پژوهش واژگان کلیدی:

 پیاژه. شناختی گشتالت، تحول شناسییی، پدیدارشناسی، روانگرا ابطال

 

 لوم تربیتیآموخته حوزه و عضو گروه فلسفه علم مؤسسه امام خمینی )ره( * دکترای ع* دانش
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 مقدمه

هائی استت کته از   از مهمترین کارکردهای مورد انتظار از نظام تعلیم و تربیت، تربیت انسان

گشتائی از معضتلات و مستائل اجتمتاعی و بستط و توستعه دانتش        توانایی تولیتد اندیشته و گتره   

لیم و تربیت یابی به چنین هدفی نیازمند تدابیر متناسب با آن است. نظام تعبرخوردار باشند. دست

هتای مختلتف، امتا در مقتام تربیتت نیروهتای توانمنتد در         فعلی، با وجود توفیقات زیتاد در زمینته  

نظتران تعلتیم و    های پژوهشی از توفیقی چندانی برخوردار نبوده است. همین امر، صتاحب  عرصه

ا همتوار  یتابی بته ایتن هتدف ر    تربیت را بر آن داشته است تا با اتخاذ تدابیر متناسب، مسیر دستت 

 سازند. 

محور به تازگی مورد توجته و شناستایی    آموزش پژوهش»برای پاسخ صحیح به این مطالبه، 

هتای مختلتف تتدریس فعّتال،     ها که در قالباین تلاش (13، ص2336)نوریا، .« است قرار گرفته

محتور و غیتره ظتاهر شتده استت،       محور، آموزش پژوهشمحور، تدریس پرسشتدریس شاگرد

هتا، ضترورت مواجهته فعتال بتا آمتوزش و یتادگیری استت.          و دغدغته مشتترک آن   روح حاکم

؛ اچ.لستتلی، 1979؛گمستتون، 19-14، صتتص1997ی، کتتت ؛ ن.ک: ال9413، ص2314، مانتتایفر)

  معطوف بته یتک هتدف کتلان، یعنتی تربیتت فتارغ التحصتیل         ( و 41، ص2339؛ گرافام، 1999

گشتائی از مستائل جدیتد و    د اندیشته و گتره  توانمند در بعد پژوهشگری، برای تولی رسالت تولی

 های مختلف است.   ناشده جامعه در عرصهحل

و طرح،  های مشترک، بیانگر این واقعیت است که این ایده ارائه شده، با وجود دغدغه ایده

های ارائه شده، همپوشانی کامل و یکسانی دارند.  از مبانی یکسانی برخوردار است و نه توصیه نه

این نکته از این جهت دارای اهمیت دو چنتدانی استت کته: اولاً رشتته تعلتیم و تربیتت،        توجه به

مایته  شناختی را دستها، به ویژه فلسفی و روانهای سایر عرصه کننده داشته، یافتهماهیتی مصرف

دهد و در درستی یا نادرستی آن، بته چتون و چترای جتدی      تحلیل و استنتاج عملی خود قرار می

گیتری از همته   د؛ ثانیاً فاصله این مبانی به لحاظ تقابل، گاهی چنان فراخ است کته بهتره  پردازنمی

 هم، بسیار دشوار است.  آنها برای استنتاج الگوی واحد و یا حداقل الگوهای نزدیک به
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محتور، از روش   پتژوهش برای ارائه تصویری روشن نسبت به آبشخورهای رویکرد آموزش

تحلیلتی از حیتث فراینتدی،     -ه لحاظ گردآوری مطالب و روش توصتیفی اسنادی ب -ایکتابخانه

استفاده شده است. ابتدا به گردآوری داده از منابع مرتبط با این موضوع پرداخته، در گتام بعتدی   

شتناختی پرداختته   بندی داده در قالب خاص و در دو طیف گسترده مبتانی فلستفی و روان  به طبقه

محتور   از مبانی و نحوه ارتباط آن به رویکرد آموزش پژوهش شده است؛ سپس به تبیین هر یک

گذاری و دلالت هر یک از مبانی بتر  ها، نوع تأثیرمبادرت شده است. در نهایت با تحلیل دیدگاه

این الگوی آموزشی مورد بررسی قرار گرفتته استت. از آنجتا کته مطالعتات اولیته آکادمیتک و        

ر در دنیای غرب صورت گرفتته استت، در ایتن    محوپردازی در خصوص آموزش پژوهشنظریه

محتور تبیتین شتده استت. و عتلاوه بتر ردیتابی منشتأ         پژوهش صرفا مبانی غربی آموزش پژوهش

توانتد بتر ایتن    وروندهای تاریخی بروز و ظهور این ایده، به هر نظریه و دیتدگاه فلستفی کته متی    

-وجه دلالتت آن را بیتان متی    دهد والگوی آموزشی دلالت داشته باشد را مورد بررسی قرار می

 کند.

 محورشناسی آموزش پژوهشمفهوم

گرا، تصتویرهای مختلفتی ارائته شتده استت. آمتوزش       محور یا پژوهش از آموزش پژوهش

بر شاگردمحوری و یتادگیری فعّتال    درسی فعّال بوده وهای برنامه یکی از رویکردمحور پژوهش

 روش طرفتته ازهتتا بجتتای تتتدریس یتتکروشهتتای آمتتوزش تأکیتتد دارد؛ در  فراگیتتر در فراینتتد

کند؛ هتدف آن صترفاً انتقتال مطالتب نبتوده،      گروهی و انجام پروژه استفاده می بحث اکتشافی و

ورزی و اکتشاف مطالب و تولیتد علتم استت؛ محتتوای درستی آن فرامتنتی       بلکه تفکر، استدلال

 (1391نوری و شکری، محوری استوار است. )ر.ک. شجاعبوده و بر مسأله

بعدی استت کته معلمتان را بترای طترح ستئوالات       این رویکرد آموزشی دارای فعّالیتی چند

های فراگیران کمتک  یابی به پاسخ در کلاس درس با تأید بر فعّالیتهدفدار و تلاش برای دست

کند. فرایندی است که دانش و مهتارت لازم بترای تبتدیل شتدن فراگیتران بته یادگیرنتدگان         می

 (13، ص2313کند. )نوریا،  و یا دراز مدت را فراهم میمادام العمر 

های تتدریس، نته   طراحان این رویکرد آموزشی معتقدند که: اولاً نوع برنامه درسی و روش

شتود،  دهد و موجب افزایش دانش فراگیتران متی   تنها بعد دانشی فراگیران را تحت تأثیر قرار می
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کند؛ ثانیتاً وظیفته استتاد فقتط انتقتال       تحول می خوشبلکه بعد رفتاری و مهارتی فراگیر را دست

چته در   سیهتای تتدر   روش»های شتناختی نیتز هستت. بنتابراین     دانش نیست، بلکه ایجاد مهارت

آنتان متؤثر    تیت رشتد خلاق  ،تیپرورش شخصت  زهیو چه در انگ انیدانشتتجو یلیتحص شتترفتیپ

چگونته   دیت بلکته با ، ستت ین انیبته دانشتتتجو   یهتای علمت   تیت تنها انتقال واقع دیاسات فهیوظ .است

تنها انتقال دانش، بلکته   نهکار استتتاد  یعنی ؛اموزندیو چگونه آموختن را به شاگردان ب دنیشیاند

و  نتژاد ینیحست « )ستالم استت.   تیخلاق و پرورش شخصت ، یانتقاد، یپتترورش توان تفکر منطق

 (7، ص1392، آخش

 محورنظری آموزش پژوهش مبانی

هتای  گذار برنامته درستی و روش  های تأثیر ترین حوزهرسی، یکی از مهمهای برنامه دنظریه

های برنامه درسی، پر شمار بوده، حجم معتنتابهی از دانتش تولیتد شتده در      نظریه 1تدریس است.

محتور نیتز   عرصه تعلیم و تربیت را به خود اخصاص داده است. در ایتن راستتا آمتوزش پتژوهش    

شتناختی متعتددی استت کته     هتای روان فلسفی و نظریه هایفرضسری مبانی و پیشحاصل یک

خاص بر این الگوی آموزشی دلالت دارند. ابتتدا بته بیتان برختی مبتانی فلستفی        هریک از زاویه

شتناختی آن اشتاره   پردازیم و در ادامته بته برختی مبتانی روان    فلسفه علمی( می -شناختی)معرفت

 خواهیم کرد.  

 شناختی  مبانی معرفت -الف

                                                           
آورانته و  فتن ، یاجتمتاع  ییگرایبازساز، انهیگراانسرا به چهار دسته ان یبرنامه درس یهادگاهید لیمک ن. » 1

 یاجتمتاع  یدئولوژیت ا، یاقتصاد-یانسان منطق یدئولوژیاز سه اهس . گلن دینما  می میتقس یموضوعات علم

( آن را به چهتار  2334( هربرت کلیبارد )1392، یلسبیلس) .آوردیم انیمتحقق صحبت به مخود یدئولوژیو ا

و  نی. أرنشتتا دیت نما  متی  میتقست  انیگراو رشد یاجتماع یکارآمد، یان اجتماعیگرابهبود، یدسته انضباط روان

و بازستازان   انته یگراانستان ، یعلمت ، یستمیس، یتیریمد، یبرنامه درسی رفتار کردی( از شش رو2334مانکینز )

، یتی ظه گرامحاف، ییتعقل گرا، ییادگرایها را به شش دسته بن یدئولوژیا نی( ا1993برد. أنیل )  می نام یمفهوم

( آنهتا را تحتت   1996شتوبرت )  امیت لی. ودیت نما  می میتقس ییو هرج و مرج گرا یبخش ییرها، یخواه یآزاد

و  یتی گراتجربته ، یاجتمتاع  انیت رفتارگرا، یعقلانت  انیت گرابه چهار دستته ستنت   یهای برنامه درس عنوان سنت

 (31ص ،1399، خندقی، )مهر محمدی« .کندیم میتقس یتقادان ییگرایبازساز
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شناسان و فلاستفه تعلتیم و تربیتت متورد     موضوعاتی که از دیرباز بین فلاسفه، روان یکی از

رود، کیفیت تعامتل   ترین موضوعات مورد بحث به شمار میاختلاف بوده و هنوز هم از محوری

هتای حاصتل   بندی دادهذهن و عین و حدود دخالت ذهن انسان در مقام فهم عالم واقع و صورت

ارج است. درباره حتدود دخالتت ذهتن و فعاّلیتت فراگیتر در امتر یتادگیری،        از ارتباط با عالم خ

اند که هر کدام بته نتوعی   های فکری مختلف به ابراز نظر پرداخته نظران مختلفی از حوزهصاحب

 بیانگر نحوه دخالت فراگیر در فرایند تکوین معرفت و تولید اندیشه است.

توان به نحتو عتام بته دوگتروه انفعتالی و فعّتال       مبانی معرفتی برنامه درسی و آموزشی را می

محور، و رویکترد فعّتال، مبنتای برنامته     تقسیم کرد. رویکرد انفعالی، مبنای برنامه درسی آموزش

 شود.  محور تلقی میآموزشی پژوهش

محور ارائته شتود،    نظران آموزش پژوهش های صاحب برای اینکه تصویر درستی از دغدغه 

محور واکتاوی شتود و ستپس     پژوهش گاه طرفداران رویکرد انفعالی و غیرشایسته است ابتدا دید

 محور فعّال مورد، تحلیل و بررسی قرار گیرد. های معطوف به آموزش پژوهش نظریه

 محور )نظریه لوح سفید(شناختی برنامه درسی آموزشیک: مبانی معرفت

در مواجهته بتا عتالم ختارج      اند که ذهن انستان شناسان بر این عقیدهبرخی از فلاسفه و روان

منفعل محض بوده و تنها نقش پذیرش صُوَر را بر عهده دارد. این گروه با تشتبیه ذهتن انستان بته     

لوح سفید در صدد بیان دو نکته اساسی هستند: نکته اول اینکه، ذهن انسان در بدو تولد عاری از 

تعبیته شتده در آن وجتود     هر نوع تصور قبلی نسبت به عالم خارج بوده و هتیچ آگتاهی از پتیش   

ندارد. بنابراین، ادعای مفاهیم فطری سرشته با ذات انستان، تصتوری نادرستت و دور از واقعیتت     

طرف را بتر عهتده    گر بیاست. نکته دوم اینکه، ذهن انسان در مقام فهم عالم خارج نقش تصویر

 افزاید.   داشته و از پیش خود هیچ نکته بر آن نمی

بترداری،  قاش حقیقت باشد، عکاس واقعیت است. عکاس برای تصویرانسان به جای آنکه ن

دهد و با زدن دکمه،  افزاید، بلکه تنها دوربین خود را در برابر واقعیت قرار می چیزی از خود نمی

گتر واقعیتت   گیرد؛ اما نقاش، تصویر تنها عکس واقعیتی که را در داخل کادر قرار داده است می

 کشد.  باشد، به تصویر می ه خود میبوده و هر آنچه را دلخوا
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ای  از دیدگاه جتان لاک، افتراد و جوامتع، کمتتر دارای طبیعتتی یکستان بتا فکتر و اندیشته         

هتا تنهتا از راه تجربته و     طور ذاتی در ذهن کسی نقش نبسته و اندیشته  ای بهمشترکند. هیچ اندیشه

نتابراین، چیزهتایی کته    ذهتن از عتالم اشتیا جداستت. ب    »شتوند. از نظرگتاه وی    حواس حاصل می

هتای حستی پدیتد     هایی از اشیا هستند که از طریق تجربهشوند، فقط تصورات یا مثال ادراک می

 (29ص ،1374، پارسا« )آیند. می

فلسفه علم نیز موضع مشابهی با دیدگاه جان لاک دارند. با مراجعته   برخی مکاتب در حوزه

یم کته ایتن گتروه بته شتکل افراطتی و بستیار        بینت هتای فلاستفه علتم پوزیتیویستم، متی     گاهبه دید

تتری از انفعتالی بتودن نقتش ذهتن در       تری از این نظریه دفاع کرده و در صدد ارایته فنتی   برجسته

کنند. در نگاه آنان، ذهن به مثابه انبان یا کشکولی است که تصتاویر واقعیتت    مقابل عین ارائه می

بندد و در طی مدت زمان خاص، انستان بتر    عینی به صورت دانه دانه و به تدریج در آن نقش می

شود. ذهن انسان نه پتیش   اثر مواجهه با عالم واقع دارای انبانی انباشته از تصاویر واقعیات عینی می

گیری تصاویر ذهنی نداشته و تنهتا  از مراجعه به عالم خارج و نه بعد از آن، هیچ دخالتی در شکل

 انبار کردن آن است.   آوری اطلاعات و ذخیره کردن ونقش آن گرد

ها، نه تنها نظریه، متأخر از مشاهده است، بلکه فرضتیه هتم متتأخر از    از دیدگاه پوزیتیویست

تر، تفاوت فرضتیه بتا نظریته    مشاهده بوده و محصول مواجهه با عالم خارج است. به عبارت دقیق

تترین تفتاوت آن   در این نیست که یکی متأخر از مشاهده و دیگری مقدم بر آن است؛ بلکته مهم 

دو در تعداد شواهد مثبت رابطه مورد ادعا است. فرضتیه محصتول مشتاهدات انتدک و احستاس      

رابطه بین موارد مختلف )دارای تقارن زمانی یا مکتانی بته لحتاظ رختداد( استت؛ در حتالی کته        

تر است که در برخی موارد تر و مؤیدات صدق فراواننظریه محصول گردآوری شواهد گسترده

 (37 - 36، صص1369برت، رود. ) ای نیز پیش مید قطع به وجود چنین رابطهتا ح

محوری در تعلیم  گرا( به این رویکرد معرفتی، استادنتیجه اعتقاد فلاسفه علوم تجربی )اثبات

و تربیت است. اینان ذهن و ضمیر شاگرد را لوح سفید قلمداد کرده، برای شاگرد نقتش منفعلتی   

یاددهی، خود استتاد و   -گیرند. کارگردان اصلی صحنه یادگیری رنظر میرا در فرایند تدریس د

اند. اینان وجود هر نوع تصترف پیشتین در صتور    گیران و متولیان آموزش و پرورشسایر تصمیم
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، اوزمتن و کتراور  کنند؛ مگر آنکه مطابق عینی برای آن وجتود داشتته باشتد. )    ادراکی را نفی می

   ( 133ص، 1379

 محورشناسی برنامه درسی پژوهشفتدو: مبانی معر

های ذهنی و تأکیدد آن بدر روش آمدوزش     داشته. نظریه محتوائی پیش1

 محور   پژوهش

گیری از روش تدریس فعّتال، تلقتی   محور و ضرورت بهره مهمترین مبنای آموزش پژوهش

-ربته های پیش از تدریس است. بترخلاف تلقتی تج  ها و قابلیت زمینهبرخورداری فراگیر از پیش

-ای خام، لوح سفید و قابلیتت محتض تلقتی متی    گرا از ذهن فراگیر، که آن را مادهگرایان اثبات

های مختلف، بر این اعتقادند کته انستان، پتیش از     ای از دانشمندان در حوزهکنند، طیف گسترده

های خاصی برخوردار است که بدون های آموزش و یادگیری، از قابلیت قرار گرفتن در موقعیت

-گیری از آن، یادگیری و نیز پژوهش، نه تنها قرین موفقیت نخواهد بود، بلکه همان قابلیتت هرهب

ناپذیر خورده و شکوفا نخواهد شد. علاوه بتر آن، بتا توجته بته     های جبران های پیشین نیز، صدمه

هتای پیشتین ختود     های فردی فراگیران، برخی از فراگیران به صتورت ناخواستته از داشتته   تفاوت

سو و دانش تحریتف شتده از جانتب دیگتر،     ره گرفته، به یک ساخت ادراکی ناموزون از یکبه

 مبادرت خواهند کرد.  

های پیشین دقیقا چیست؟ اختلاف نظتر قابتل تتوجهی وجتود دارد. ایتن       اینکه ماهیت داشته

-نظتران دارد. برختی بتر پتیش     اختلاف نظر، ریشه در مبانی و رویکردهای متفاوت ایتن صتاحب  

ی از  شتده  های محتوایی اصرار داشته، براین اعتقادند که انسان، با معرفت مفطور و نهادینته  داشته

گذارد. بنابراین، هویت جریان یتادگیری نیتز، بتیش از آنکته ستمت و       پیش، پا به عالم هستی می

سوی ارائه و آموزش داشته باشد، هویت یادآور و تذکار را دارد. سقراط و افلاطتون از متدافعان   

کننتد.  هتا تأکیتد متی    داشتته ین رویکرد هستند. دسته دیگر بر ماهیت صوری و قالبی داشتن پیشا

 ها در این گروه قرار دارند.   شناسی مانند گشتالتیکانت و برخی مکاتب روان

پتردازیم و ستپس در ادامته بته      ها متی  داشتهدر این بخش ابتدا به تبیین دیدگاه محتوائی پیش

 صوری و قالبی خواهیم پرداخت. های داشتهتحلیل پیش
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. دیدگاه افلاطون  در پیشینی بودن محتوای ادراکات و تأکید آن بر 1.1

 محور آموزش پژوهش برنامه

شتناختی متعتددی استتوار استت. در ایتن میتان،       های معرفتت های افلاطون، بر مؤلفهدیدگاه

شتهودی داشتتن معرفتت     گرا بودن، هویت تذکری داشتن معرفت و خصلتگرا بودن، عقلواقع

( افلاطون هرچند ,1999Brennenسطح بالا؛ یعنی در مرحله درک مُثُل، از جمله آنها است. )

گراست، ولی در بین ابزارهای معرفتی، حتواس را منبتع قابتل اعتمتادی بترای فهتم واقعیتت        واقع

خطاپتذیر  کند. دلیل عدم اعتمتاد بته حتس، ریشته در دو امتر دارد: اول اینکته حتس        قلمداد نمی

د. انگیتز است؛ ثانیاً حتی در صورت خطا، به خودی خود، فکر انسان را برای تصحیح خطا برنمتی 

 (1143-1142، صص1323)افلاطون، 

پذیر بودن معرفت حسی موجب شد تا افلاطون بر ابزارهای معرفتی دیگر یعنی عقتل و  خطا

کند، ولتی ظرفیتت آن   داد میشهود تکیه کند. هرچند افلاطون ادراک عقلی را برتر از حس قلم

داند؛ بلکه خیلی از مسائل جزئی، به ویژه احکام عملی جرئی را فراتر از عقل را نیز نامحدود نمی

 کند. )همان(  یابی به آنها را، دین قلمداد میقلمداد کرده، منبع معتبر برای دست

تتر در فطترت  شتده و مست  از نظر افلاطون، مهمترین منبتع محتتوای آمتوزش، دانتش نهادینته     

شناختی افلاطون و تقدم روح بر بتدن از یتک طترف، و برختورداری     است. بر اساس مبانی انسان

ها در عوالم پیشین از سوی دیگتر، و نیتز خلتوص دانتش قبلتی بته دلیتل        روح از انبوهی از دانش

ناشتی   وارهای ستایه  شائبه بودن آنها به علت فقدان حواس و آگاهینشأت آن از شهود مُثُل و بی

های لازم بترای  از حواس از سوی سوم، نظام تعلیم و تربیت باید در نهایت، بعد از ایجاد آمادگی

-های فراموش شده و مفطور در نهاد وی، علاوه بر تهذیب ذهتن فراگیتر از دانتش   احضار دانش

ناب های مغلوط و آمیخته با تصورات حسی، وی را با شهود مُثُل درگیر کرده، به تولید محتوای 

 از طریق خود فراگیر مبادرت کند.

همانند فلاسفه تعلتیم و تربیتت شتهودگرا و رمانتیستت، بتر شتاگردمحوری تأکیتد         افلاطون

کودکان بایتد  »داشته و بر حداقل دخالت مربیان در فرایند رشد آنها اصرار دارد. در نظر افلاطون 

باشند. مربیان باید کنترل حداقل  در انتخاب اینکه چه چیزی را به چه نحوی آموزش ببینند، آزاد
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)جتردن،  « هتای یتادگیری عمتل کننتد.     کنندگان تجربهبر کودکان داشته باشند و به عنوان تسهیل

 (13، ص1392کارلی و استاک، 

در ، کنتد  بلکه تذکر قلمداد می، یرونیرا نه از نوع ارائه اطلاعات ب یریادگی، چون افلاطون 

تأکیتد   گیری جستتجوگری و پژوهشتگرانه  و جهت ریفراگ بر ضرورت حضور فعّالس، یامر تدر

 نقتش  ثانیتاً نقتش معلتم از نتوع     وجتود دارد؛  دانش در نهاد شاگرد یمحتواکه اولاً چرا  ؛کند می

شتاگرد بتا   ، بیت ترت نیت . بته ا استت شتده در نهتاد شتاگرد     نهیهای نهاد هدر فراخوان داشتی اعداد

موجتود در ذهتن و کنتار     یتاد به زدودن غبارهااس یبا همکارس، یتدر ندیمشارکت فعّال در فرا

 پردازد.مینهان خود  ریهای موجود در ضم خود و دانش نیب لئهای حا زدن پرده

-یبه طور کامتل مشتخص نمت    شیمحتوا از پس، یتدر ندی، در فراافلاطون دگاهیبر اساس د

 یشتاگرد فترد  ، نیبراشتود. بنتا   می دیو در تعامل استاد با شاگرد تول سیتدر ندیبلکه در فرا، شود

استت.   لیمحتوا دخ دیدر امر تول زیبلکه خود ن ؛ستیشده ن نییتع شیاز پ یمنفعل در برابر محتوا

رستد   متی  یدیجد جیبه نتا، و عمل یآموزش تید فعّال به عرصه فعّالوشاگرد با ور، اساس نیا بر

محورانه پررنتگ  داگرفعّتال و شت   دکتر یامر مستلزم اتخاذ رو نیود نداشت. اجکه قبلا در محتوا و

  .است سیتدر ندیدر فرا

های پیشدین و نقدش   ها و چارچوب. نظریه برخورداری ذهن از قالب1.2

 محورآن در تبیین روش آموزشی پژوهش

محور و حضور فعّال فراگیر در امر تدریس، تأکید بر وجود  از دیگر مبانی آموزش پژوهش

 های محیطی است.ه ذهن با محرکهای ذهنی، پیش از مواجه داشتهها و پیشقالب

هتا و  اکتسابی، از قالتب مدافعان این رویکرد بر این اعتقادند که ذهن به صورت فطری و غیر

ای برخوردار است که هتر نتوع ادراک پدیتداری، نتاگزیر از قترار      چارچوب از پیش تعیین شده

گتاه   هتیچ  طبق ایتن دیتدگاه، حتواس و متدرکات حستی انستان،       گرفتن در آن چارچوب است.

توانند اصول، مفاهیم و کلیتات و ضترورت آنهتا را درک کننتد. بتر ایتن استاس، کلیتات و          نمی

هتای بتدیهی و کلتی و عقایتد و اولیتاتی وجتود دارد کته از حقتایق متاورای طبیعتت و            ضرورت

شوند. براساس این نظریه، هر پژوهش تجربی نیتز بایتد بتر پایتا متوازین،      متافیزیکی محسوب می

فکر استوار باشد، نه بر نتایج و اطلاعات پدیدآمتده از طریتق حتواس. اطلاعتات حستی      تعقل و ت
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آورنتد،   ای آشفته، نامتمایز و نامنظم از معلوماتند که فقط مواد خام اندیشه را فراهم می فقط توده

سازد و به آن نظم و شتکل قابتل    و این عقل یا خرد و اندیشه است که آن را ساخته و پرداخته می

 (23، ص1374پارسا، بخشد. ) کی میادرا

شناسان گشتالت نیتز بته نتوعی دیگتر تبیتین      ها را به یک شکل و روانکانت این چارچوب 

تر از نقتش فعّتال ذهتن در قالتب مفتاهیمی از قبیتل        تر و فنیبندی دقیقکنند. کانت با صورت می

تصتویر   -فاهمته  مخصوصا مقتولات  -بندی جدیدی از مقولات مفاهیم پیشین و پسین و صورت

هتای ذهنتی ارایته     روشنتری از دخالت گسترده ذهن در فرایند تکوین و توسعه مفتاهیم و گتزاره  

 (221-241، صص1994کرد.)کاپلستون، 

کانت در جهت کوشش برای درک بهتر خواننده، با دقت تمام نسبت به مضامین و سترعت  

-27صتص  ،آپتل ) بتار آورده استت.  ها، محصولی دشوار و دیریاب و پیچیده به در تحریر اندیشه

به همین دلیل، تبیین همه زوایای اندیشه وی در این مقاله میسر نیست؛ به همین دلیل، تنها بته   (26

 شود.   آن قسمت از دیدگاه وی که با مباحث فعلی مرتبط است اشاره می

و گذارد  کانت بین دو مرحله از کار ذهن، یعنی بین صورت حساسیت و قوه فاهمه فرق می

توان احکام کلتی داشتت؛ بلکته بته     های زمان و مکان( نمی های محض )قالب با شهود»گوید:  می

آورده شهود را کار حواس )حساسیت(، و فکتر کتردن و حکتم    باشد. او فراهم قوه فاهمه نیاز می

داند و همان طور که حساسیت، واجد عناصر مقتدم بتر تجربته استت      کردن را کار قوه فاهمه می

باشتد، همچنتین وحتدت، کثترت     بختش احکتام متی   آفرین و صتورت و قالب کلیتکه صورت 

-36صتص  ،1372، آپتل داند. ) وجود، علت، ایجاب، سلب، امکان و وجوب را از این بخش می

 (999-967صص، 1362راسل، ؛ 279-273، صص1397تون، ؛ کاپلس61

 محور . عقلانیت انتقادی و آموزش پژوهش2

نظریته  ها فاقتد هرگونته پتیش    های مشاهداتی چنین است که آن تلقّی ابتدایی عرف از گزاره

های حلقا وین که همین اندیشه را در ستر   گرایان خام اوّلیه و پوزیتیویست هستند. همچنین تجربه

انگاشتتند. از دیتدگاه    وراندند، دنیای حس و تجربه را عاری از هرگونه اصول و مبادی متی پر می

پوپر، این نظریه نادرست بوده و از شواهد منطقی برخوردار نیست؛ بلکه دلایل و شتواهد زیتادی   

https://shahreketabonline.com/products/author/%D9%85%D8%A7%DA%A9%D8%B3%20%D8%A2%D9%BE%D9%84/
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هایی هستند که از انتظتارات،   ها، گرانبار از نظریه بر نقض آن وجود دارد. از دیدگاه پوپر، گزاره

 (169، ص1393فرهنگ و غیره تغذیه شده و در تعبیر و تفسیر مشاهدات مؤثرند.)پوپر، 

دانتد کته نتوع     یک گتزاره مشتاهدتی متی     آلن چالمرز، فهم و درک تصویر اشعا ایکس را

شتده در دیتدن آن دخیتل و متؤثر     های دیده شتده و مراحتل پیشتین گذرانتده     تخصص، آموزش

تجربه بصری )و به طتور کلتی حستی(    »به عبارت ایشان: ( 36، ص1397چالمرز،  .ر.کهستند. )

تتا حتدودی بته تجتارب گذشتته، معرفتت و       ، ء دارد شتی  بته هنگام نگتاه کتردن   ، گر که مشاهده

  نیتتاز بتتهب، تلستتکوپ یتتا میکروستتکو ابتته وستتیل دیتتدنمتخصصتتانه. انتظتتارات وی بستتتگی دارد

بتا   ،کنتد ک مبتتدی مشتاهده متی   روشن و تیره کته یت   های لکههای نامنظم  فراگیری دارد و رشته

در عین حتال  ، تفاوت دارد. بر این اساس، تمیز دهد تواند میگر متبحر  مفصلی که مشاهده همنظر

لکتن آنچته   ؛ شود ارتباط تنگاتنگی دارند با آنچه دیده می شبکیهکه تصاویر فیزیکی منعکس بر 

ستگی دارد. در مواردی که ب، به عوامل متعددی که اشاره شد شود میاین عمل ادراک  ادر نتیج

حاصل عمتل حتس   ، دنکنندگان متقارب باش و نظریات مشاهده انتظاراتتربیت فرهنگی، دانش، 

 ( 6)همان، ص «.بودنزدیک به هم خواهد ، کردن

وی بر این اعتقاد است که راهی برای کشف واقعیتت عینتی و اثبتات آن وجتود نتدارد. بته       

( همتین امتر موجتب شتد کته      37، ص1369، پوپر« )یست.هیچ چیز مصون از انتقاد ن»همین دلیل 

پتذیری، معیتار مرزبنتدی     ابطتال »پتذیری روی آورد.  پذیری، بته متلاک ابطتال   وی به جای اثبات

بیند که هدف آن توضیح دقیق یتا بیتان    ها می ای از نظریه گر، علم را مجموعه هاست. ابطال نظریه

ای قابل توجه نیست. هر فرضیه  گونه فرضیههمه وضع و رفتار قسمتی از جهان یا کیهان است؛ اما

ها، یک شرط بنیادی را برای دستیابی به درجا قانون یتا نظریتا علمتی     ای از فرضیه یا هر مجموعه

پتذیر باشتد.    بایتد ابطتال   باید دارا باشد. یک فرضیه، بترای ایتن کته جزئتی از علتم باشتد، متی        می

 (67، ص1397)چالمرز، 

م ماهیت عمل ذهن و کیفیت دخالت آن سبب گرانبتاری مشتاهده از   این منطق، ه در نتیجه

ساز تقدم فرضیه  شود و هم تربیت فرهنگی، دانش، انتظارات پیشین و غیره زمینه فرضیا پیشین می

 بر مشاهده خواهد بود.
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چنین دیدگاهی درباره ماهیت ذهن و حدود دخالت آن در تکوین معرفت. ضرورت ستوق  

گری و مشارکت فعّال در عملیات یادگیری و پژوهش را بته همتراه دارد.   دادن فراگیر به جستجو

های مشاهدات در آن انباشتته شتوند؛ بلکته هماننتد      ذهن فراگیر، به مثابه کشکولی نیست که حبه

فانوسی است که خود نیز از خصلت نورانیت پیشینی برخوردار بوده، پتیش از مراجعته بته جهتان     

ست، و اساساً راهنمای عالم برای مراجعه به محیط بیرون و پرتتو  پیرامون، واجد این خصوصیت ا

 افکن به حوزه دید و میدان مشاهداتی وی است.

آلیستی از هویت محور )تلقی ایده. مبانی پدیدار شناختی آموزش پژوهش9

 و برونداد معرفت(

، شناستی استت. ایتن رویکترد    محور، جریان فلستفی پدیتدار  از دیگر مبانی آموزش پژوهش

ای که در حوزه روش تحقیق، مخصوصا روش تحقیق کیفی به دنبال علاوه بر تأثیر قابل ملاحظه

اصتطلاح  نظران تعلتیم و تربیتت نیتز، بتا اقبتال مواجته شتده استت.         داشته است، از طرف صاحب

ستو  بتدین  1937در  «پدیدارشناسی ذهن»برجسته هگل، تحت تأثیر اثر در فلسفه  «پدیدارشناسی»

است. در طی قرن نوزدهم، این کلمه بر رویکردی توصیفی در برابر رویکترد تحلیلتی    شدهرایج 

 به مسائل دلالت داشت.  

( آغتاز شتد   1929-1939از این درخواست هوسرل )، پدیدارشناسی به عنوان جنبشی متمایز

آن طتور کته ختود را بته هشتیاری ارائته       ، باید توصیف ساختارهای تجربه، که وظیفه اولیه فلسفه

طلبنتد بتوده و    متی  ءتوصیف مذکور باید بر مبنای آنچته ختود اشتیا   ، این کنند باشد. علاوه برمی

هتای   های نظری، مفروضات یا واژگان برگرفته از مطالعته حیطته  بدون فرض یا اقتباس چارچوب

 دیگر )مانند طبیعت( باشد.  

پدیدارشناستی:  »هتای   در سخنرانی 1993هوسرل آشکارا استفاده از این اصطلاح را در دهه 

  (29، ص1993. )هایدگر، آغاز کرد «گامی در مابعدالطبیعه برنتانو )ایضاح مفاهیم اساسی(

گتذاری موضتوعات   ز پدیدارشناسی مطالعه ساختارهای هشیاری است که با در پرانتت ، از نظر وی

تتوان برحستب ستاختارهای اساستی      ای کته متی  بته گونته   ؛رود بیرون از خود هشیاری پتیش متی  

متل در آنهتا و توصتیف متنظم آنهتا پرداختت. هوسترل معتقتد بتود          أاهای ذهن هشتیار بته ت  محتو
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بتدون   ؛تواند پایه دانش ما از جهان را در تجربه زیسته بنتا کنتد   پدیدارشناسی روشی است که می

 اش داشته باشد.  های مشروط و ذهنیاین که التزام به فرایند کاستن محتوای این دانش به ویژگی

شناسی در نگاه تفصیلی عبارت استت  شناختی پدیدارشناختی و روشبانی معرفتبرخی از م

 از:

 فهم از درون و مبتنی بر عمل، متفاوت از فهم از بیرون و مبتنی بر نظر است؛ .1

 پردازی است؛فهم پدیدارشناسانه، مبتنی بر تجربه مستقیم و پیش از مفهوم .2

 فرض باشد: گذاشتن در تعلیق؛داوری و پیشفهم پدیدارشناسانه باید بدون پیش .3

شناسانه، تابع شرایط ختاص و موقعیتت افتراد استت. بنتابراین، اولاً قابتل       درک پدیدار .4

 های ویژه را درک کرد؛توان موقعیتتعمیم نیست؛ ثانیاً با تطبیق قواعد نمی

شناسانه، مبتنی بر علاقه و کشش طبیعی فرد برای فهم واقعیت است؛ همتین  فهم پدیدار .2

 کند؛ آن را از حالت سفارشی و مصنوعی خارج میامر، 

 های قابل تعمیم؛ های خاص است، نه تجربهپدیدارشناسی در صدد فهم موقعیت .6

فهم پدیدارشناسانه در صدد به تصویر کشیدن واقعیت منحصر به فرد در قالتب درگیتر    .7

پرتو شدن با خود آن واقعیت است، نه تطبیق بیرونی یک قاعده بر آن مورد و فهم در 

 مفاهیم کلی و عام؛

شناسانه، همه گذشته نیز در حال حضتور دارد؛ زیترا واقعیتت فعلتی، نته      در فهم پدیدار .9

های موجود فعلی محصور در مکان است، بلکته عتلاوه بتر آن،    فقط محصول واقعیت

همه عناصر گذشته به صورت متراکم در خود آن واقعیتت حضتور داد. تتاریخ امتری     

 ست، بلکه در زمان حاضر نیز حضور دارد؛گذشته و سپری شده نی

-طرف نیستت، عامتل فعّتال و مشتارکت    شناسانه، پدیدارشناس، ناظر بیدر فهم پدیدار .9

 (236 -233 ،1392 )فتحی واجارگاه،کننده جدی است. 

 محورشناسی بر رویکرد آموزش پژوهش شناختی پدیدارهای روشدلالت

ضرورت حضور فعّال یادگیرنده در مقام تحصتیل، و  توان بر  گفته، میبا توجه به مبانی پیش

محقتتق در مقتتام پتتژوهش در فراینتتد یتتادگیری و پتتژوهش را دریافتتت. در حقیقتتت در رویکتترد  

شود که فرد از حالت تماشاگر خارج شتده، ختود    شناسی، اساس معرفت زمانی محقق می پدیدار
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هتای ذهنتی و ادراک،    به صورت فعاّل وارد عرصته یتادگیری شتود و بتا متتن دانتش و صتورت       

درگیری حاصل کنتد. در غیتر ایتن صتورت، استاس فهتم بته معنتای پدیدارشتناختی آن محقتق           

 نخواهد شد.

شناسی، مبتنی بر طی فرایند طولانی، آن هتم در درون ذهتن ختود فترد، بترای       روش پدیدار

ائته  گیری از ایتن روش، زمتانی کارستاز استت کته بتیش از ار      رسیدن به ماهیت اشیاء است. بهره

گیری از روش سخنرانی و بمبتاران اطلاعتاتی فراگیتر، بته امتوری چتون: زمینته        اطلاعات و بهره

یابی به قدرت تعلیق، تفکیک صتورت از محتتوا، تحلیتل    توجه وی به درون خود، توانایی دست

تتوان   صور اشیاء و کشف ماهیت آنها توجه گردد.  با اندک تأملی در این فرایند، به سادگی متی 

پذیر است که شاگرد، مشارکت فعّالی ن حقیقت روشن دست یافت که این امر زمانی امکانبه ای

در امر فراگیری حقایق داشته باشد و استاد نیز از همه توان خود بترای فعّتال کتردن قتوای ذهنتی      

هتای صتعب العبتور     شاگرد برای حرکت سهل و آسان در این مسیر و عبور از فراینتدها و گردنته  

 رشناسانه اشیاء بهره بگیرد.  تحلیل پدیدا

 محورگرایانه و تأثیر آن بر اتخاذ رویکرد آموزش پژوهش. مبانی نسبی4

گرائتی  شتناختی استت. نستبی   گرائتی معرفتت  محور، نستبیت  از دیگر مبانی آموزش پژوهش

های متنوعی است که هم منشأ فلسفی، هتم فلستفه علمتی و هتم      شناختی، دارای خاستگاهمعرفت

ترین جریتان فلستفی معاصتر    گرایی، شناخته شدهشناختی معرفت دارد. امروزه نسبیعهمبادی جام

توان از یک مدرنیسم معروف است. هرچند نمیشناسی است که به عنوان پست در حوزه معرفت

هتای  مدرن یاد کرد، ولی بنتابر اصتطلاح رایتج، همته جریتان     جریان معرفتی واحد با عنوان پست

   شود. مدرن یاد میه فلسفه، با عنوان پستمعرفتی نسبیت در حوز

هتاى سیاستى و    گرایان عموماً از اوایل قرن بیستم تا اواخر آن حاکم بتلا منتازع عرصته    نسبى

یتابى بته حقتایق یتا      فکرى جامعه هستند. به اعتقاد این گروه، رسیدن به واقعیت موجتود و دستت  

ها و حقتایق نزدیتک شتد؛ امتا      قعیتتوان به وا غیرممکن است و یا به صورت نسبى و محدود مى

ناپذیر است. همین امر زمینته را بتراى تخصصّتى شتدن      درک کامل آن یا فهم همه حقایق امکان

علوم، تساهل و تسامح کامل در مواجهه بتا افکتار دیگتران، حاکمیتت نقتادى تمتام عیتار و نفتى         

ه از ستوى ایتن گتروه بتا     هاى ارائه شدکند. مدل شناختى را فراهم مىهرگونه بنیادگرایى معرفت
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تر کردن عرصه تفکر و معرفت، زمینه را براى دخالت هرچه بیشتر اراده عمومى، آن هم در  تنگ

تتر   کند و جدایی آن با دیتن و اختلاق روز بته روز بیشتتر و عمیتق      سطح کاملاً سطحى فراهم مى

 شود. مى

ی بتر متواردی از قبیتل    گرایگرایان در مقام تبیین اندیشه محوری خود در مورد نسبیتنسبی

بینتی اقتوام   هتای اجتمتاعی، اختتلاف جهتان    های جتوهری اعتقتادات و اخلاقیتات گتروه    تفاوت

های تنظیم روابط اجتمتاعی و مقتررات و   مختلف، تنوع آداب و رسوم اجتماعی و گوناگونی راه

دهی نظام اجتماعی اشاره کرده و همه آنهتا را دلیتل نتاممکن بتودن روش ختاص جهتت       ساخت

 اند.شف روابط اجتماعی و پارادایم یکسان برای تفسیر ماهیت روابط اجتماعی قلمداد کردهک

 های علمی(ها یا انقلابگرایی کوهن )نظریه پارادایم. نسبی4.1

باشتد. یکتی   ناپذیر کوهن متی گرایانه، تئوری قیاسگیری نسبییکی از مبادی موثر بر جهت

لمتی، ایتن استت کته اندیشتمندان بعتد از تغییراتتی کته در         هتای ع از نتایج بنیادی تئوری انقلاب

شود، نوع دیدگاه آنها نسبت به جهان نیتز دچتار تغییتر     نگرش آنها نسبت به علم جدید ایجاد می

شود. به تعبیر دیگر، دیدگاه آنها اگر چته محتدود بته     شده و دیدگاه آنها به کل هستی عوض می

خاص در حقیقت تغییر یتک بختش نیستت، بلکته       زةباشد، اما این تغییر در حو حوزه خاصی می

بینی گذشته ارتبتاط داشتته و در آن کتل     تغییر یک جزئی از کل است، که آن جزء با کل جهان

کند، در نتیجه نه تنهتا   قابل تغییر و تفصیل است؛ اما وقتی که یک بخشی از آن کل تغییر پیدا می

کند، بلکه برای آنکه بتواند مجموعه اطلاعات  اندیشمند نسبت به آن بخش تغییر پیدا می  دیدگاه

های ذهنی خود را نسبت به جهان هماهنگ کند، باید در مورد آراء و نظریات خود در  و دیدگاه

 ها نیز تجدیدنظر کند. مورد سایر حوزه

ها، دانشمندان در هنگام نگریستن بته ابزارهتای آشتنا     به تعبیر خود کوهن، در دوران انقلاب

بیننتد. بتدان    کردند، چیزهای تازه را متفتاوت بتا گذشتته متی     که بیشتر به آن نگاه میدر جاهایی 

ای بته ستیاره دیگتری انتقتال یافتته باشتد کته در آن چیزهتای آشتنا در           ماند که جامعته حرفته   می

، 1369شود و نیز به چیزهایی ناآشنا با آنها پیوسته شده استت.)کوهن،   نورهایی متفاوت دیده می

 (116ص
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 گرایی فایرابنت )آنارشیست معرفتی(نسبی .4.2

توان به فایرابنتت اشتاره کترد. تتامس کتوهن،       گرائی معرفتی، میاز مدافعان سرسخت نسبی

گرایتان قترار دارد،   هرچند به لحاظ مبانی مورد پذیرش خود در حوزه فلسفه علم، در زمره نسبی

گرائتی  دامن خود را از اتهام نسبی ای را انکار کرده،کند که چنین لازمه ولی خود وی تلاش می

توان بته فایرابنتت اشتاره کترد      گرا، میپاک کند. در هر صورت، قدر متیقن از فلاسفه علم نسبی

هتای   گیتری از همتا ظرفیتت    فایرابنتت بتا بهتره   که هیچ ابائی از انتساب این عنوان به خود نتدارد.  

هتای  ادی بنیان برافکن نسبت به اعتبار دادهود و تأمّلات و انتقادات متفکّران فلسفه علم، به نقّجمو

، 1972)فایرابنتت،   1،«علم ذاتاً امری آنارشیستی استت »یان این نکته که: بتجربی پرداخت. وی با 

ترین نظریه را در این زمینه ارائه کرد. وی در مقدمته کتتاب   نقلابیا( جنجال برانگیزترین و 9ص

اد نوشته شتده استت کته آنارشیستم، هرچنتد شتاید       این کتاب براساس این اعتق»ویسد: ن خود می

شناستی و فلستفه علتم خواهتد     فلسفه سیاسی جالبی نباشد، قطعاً درمان بسیار خوبی برای معرفتت 

 )همان(« بود.

ا متورد  ریکی از اصولی که فایرابنت به تردیتد در اعتبتار آن پرداختته و لتزوم تبعیتت از آن     

هتا بتا   های مشتاهداتی و تأییتد فرضتیه   ها با دادهئوریتشکیک قرار داده است، اصل لزوم تطابق ت

رج ا« دومین ضدّ قاعتده »کند که  باشد. به همین دلیل، فایرابنت تصریح می های حسی میگواهی

( 23)همتان، ص  «ها و نتتایج آزمایشتی استت.    های ناسازگار با مشاهدات و پدیدهفرضیه نهادن به

این است که خطاهتای ادراک حستی در واقتع خطتای     ند ک ابنت بر آن تأکید میرای که فاینکته

شوند، خصوصیات آشتنای دیگتری وجتود     موقعی که حواس ما فریفته می»ادراکی نیستند، بلکه 

 (22تواند آنها را ادراک کند. )همان، صهای غیر عادی نمیدارد که حواس انسان در حالت

شاهدات با مفاهیم تئوریتک  کند، گرانباری مفرض بعدی که فایرابنت بر آن تأکید میپیش

های موجتود در قلمتروش    هیچ تئوری هرگز با تمام پدیده»بینیم که  است. با مراجعه به تاریخ می

کند این است که علت عدم تطابق یتک   آنچه که در ابتدای امر به ذهن تبادر می« مطابقت ندارد.

های دقیق تجربی بترای  روش گیری ازانگاری در مقام بهرهدقتی و سهلتئوری با قلمرو خود، بی

مشکل از شایعات یا از آشفتگی روش »کند که  باشد؛ امّا فایرابنت تأکید می اثبات این تئوری می

                                                           

1.Science is an essentially anarchic enterprise  
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گیتری  هتا و انتدازه  عتمتدترین آزمتایش  متترین و  شکل از دقیتق ملکه بر عکس، بشود؛ ناشی نمی

عوامتل متؤثر بتر خطتای     هتای آزمتایش و کنتترل    تر کتردن روش بنابراین با دقیق»شود.  ناشی می

-166)همتان، صتص  « شتود.  تر نیز میپیچیده هشود، بلک آزمایش، نه تنها این مشکل برطرف نمی

167) 

هتای اخیتر در تتاریخ و فلستفه علتم،      ی از متؤثرترین ستیمای بحتث   کت به اعتقاد فایرابنتت، ی 

نیکتی و  مانند اختراع اتمسیم در قدیم و انقلاب کپر هاست؛ حوادثیتشخیص حوادث و پیشرفت

تئوری حرکت ذرات گاز، تئوری انتشار نور، مبحث شیمی فضایی، تئوری )طلوع اتمسیم جدید 

اند که بعضی متفکرین یتا  ط به این دلیل رخ دادهقکوانتوم( و ظهور تدریجی تئوری موجی نور ف

شتناختی محتدود نکننتد و یتا ایتن      هتای آشتکار معرفتت   اند خود را به برخی قاعده تصمیم گرفته

هتای متنتاقض آنهتا    ها فقط بعد از این که بختش اند. تئوریها را بدون توجه زیر پا گذاشتهدهقاع

شتوند. از ایتن رو، ایتن گونته      متی « معقتول »مدت مدیدی مورد استتفاده قترار گرفتت، روشتن و     

-ناپذیر وضتوح و موفقیتت  شناختی، شرط قبلی و اجتنابمعنایی و سیر غیر روشنامعقولیت و بی

 است.های تجربی 

 محورگرایی در آموزش پژوهشدلالت و تأثیر نسبی 

تتر از آن استت   گرایی به لحاظ نوع مواجهه با فضای یادگیری و تحقیق، روشندلالت نسبی

های تحقیق و تلاش بترای فهتم    و محور نسبیت معرفت به لحاظ داده که نیاز به تبیین باشد. اساس 

جته بته اینکته: اولًا هتیچ راه مطمئنتی بترای فهتم        واقعیت و هویت یادگیری متمرکز استت. بتا تو  

شتود؛   واقعیت وجود ندارد، و هر نوع تلاشی در نهایت منجر به یک فرآورده ذهنتی ختاص متی   

ای که ممکن است مشابه فراورده دیگران و یا متمایز از آن باشد؛ ثانیاً هیچ دلیلتی بترای   فرآورده

ارد؛ ثالثاً هیچ ملاکی برای برتتری بخشتی آن   مطابقت یا عدم مطابقت آن با عالم خارج وجود ند

نسبت به سایر انواع معرفت وجود ندارد؛ رابعاً هیچ توجیهی برای منع دیگتران از کتاربرد روشتی    

شتکنی روی  ها نیست؛ خامساً نتوآوری زمتانی میستر استت کته بته شتاکله       متفاوت از سایر روش

هتای جدیتدی را در پتیش    شتکنی، روش های رایج نبود، بلکه با ستنت آورده و نه تنها تابع روش

گیری محصول معرفتی جدیدی است که اغلتب شتبیه ستایر    گرفت که فراورده طبیعی آن، شکل

تولیدات معرفتی دیگر نیست. بنابراین برای تولیتد، توستعه و آمتوزش علتم، بایتد روشتی فعّتال،        
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خت معرفتتی جدیتد   شکن، عاری از تقلید روی آورد، تا خروجی آن منجر به تولید و شتنا شاکله

 شود.

 محور  شناختی آموزش پژوهشمبانی روان -ب

شناستان گشتتالت و رشتد    بته ویتژه روان   -شناستان  نظتران فلستفی، روان   علاوه بتر صتاحب  

دهنتده ادراک  دهنتده و جهتت  های پیشین سازمان وارهها و طرحنیز قائل به وجود قالب -شناختی

 هستند. 

شناسان اند. برخی همانند روانیشین ذهن، خود بر دو دستههای پشناختی قالبمدافعان روان

دهنتده صتور   گر و ستازمان گشتالت، صرفاً بر وجود چند قالب و الگوی ثابت فراشناختی هدایت

شناستان رشتد شتناختی هستتند کته ضتمن دفتاع از        کنند؛ دسته دوم، روان ذهنی جزئی تأکید می

از یک طرف و متحول و متغیر در طتول زنتدگی   شناخت، آن را امری پویا های پیشوجود قالب

 دانند.   از جانب دیگر می

شتناختی هستتند کته    هتای روان  های متنتوعی از دیتدگاه  گرا مبتنی بر طیفآموزش پژوهش

شتناختی  هتای روان  شتود. نظریته   از آن یتاد متی  « گرائیسازنده»تحت عنوان انتزاعی جامعی با نام 

پیاژه، ویگوتسکی و یادگیری اکتشافی برونر و تببین ماهیتت  متنوعی از قبیل نظریه رشد شناختی 

، 1961کننتتد. )برونتتر، محتتور را پشتتتیبانی متتیتفکتتر منطقتتی از منظردیتتوئی، آمتتوزش پتتژوهش 

-311، صتتص1994ی، نتتاروم؛ 1962؛ ویگوتستتکی، 1-6، صتتص1997؛ دیتتوئی، 32-21صتتص

1327 ) 

ازیم و ستپس در ادامته بته بته بیتان      پرد شناسان گشتالت میابتدا به بیان اجمالی دیدگاه روان

 شناسان رشد خواهیم پرداخت.های روان مختصری از دیدگاه

گیری آمدوزش بده سدوی     شناسی گشتالت و تاثیر آن بر جهت یک: روان

 پژوهش محوری

توان کوششی در جهت درک قوانین حاکم بتر توانتایی درک    را می 1شناسی گشتالت روان

شتناس گشتتالت   بته ظتاهر نتامنظم دانستت. اصتل اساستی روان       حفظ ادراکات معنادار در جهتان 

                                                           
1. Gestalt psychology  
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دهنتده، کتل فراگیتری را شتکل     ستازمان که ذهتن بته واستطه تمتایلات ختود     عبارت است از این

بخشد. بر اساس این اصل، ذهن انسان و دستگاه ادراکی او هنگامی که بته تکتوین ادراک یتا     می

یابد. عبارت مشتهور   فسه و مستقل از اجزا میپردازد، کلِّ شکل گرفته، واقعیتی فی ن گشتالت می

)کافکتا،  « کتل، چیتزی غیتر از مجمتوع اجتزای آن استت.      »شناس گشتالت: کورت کافکا، روان

کتل بتیش از مجمتوع اجتزای آن     »شتود:   ( اغلب به اشتباه ایتن گونته ترجمته متی    176، ص1932

ظریته گشتتالت و   ( این ترجمته، بتا همتین مفهتوم در تبیتین ن     13-12، صص2314)میشل، « است.

 گیرد.  مورد استفاده قرار می 1هاافزون بر آن در خصوص نظریه سیستم

داد. از دیتد او   کافکا خود به این اشتباه در ترجمه واقف بوده و آن را مورد تتذکر قترار متی   

، وجود «کل»( بلکه بدین معناست که 1977)هایدر، « اصل جمع نیست.»عبارت مزبور مربوط به 

محصتول  « ادراکات»شناسان گشتالت، در مطالعه ادراک معتقدند، خود دارد. روانمستقلی برای 

ها هستند. ایشان بر خلاف دیتدگاه رفتتارگرایی کته بتر محترک و       تعاملات پیچیده میان محرک

، 2313پاستتخ تمرکتتز دارد، بتته دنبتتال درک ستتازمان فراینتتدهای معرفتتتی هستتتند. )کارلستتون،   

 (22-23صص

 وار عبارتنتد از: شناستی گشتتالت، فهرستت    اکم بر ذهتن از منظتر روان  قوانین پیشامعرفتی ح

قانون ادامه ختوب یتا جهتت     2قانون بستن،  4قانون مشابهت،  3مجاورت،  قانون 2قانون فراگیری، 

  7.زمینه قانون شکل و 6مشترک، 

هتای مختلتف و عتدم حاکمیتت      چنین رویکردی همگی بر متأثر بتودن فراگیتر از محترک   

)معلتتم( بتتر پاستتخ ) )فراگیتتر( دلالتتت داشتتته و در مقابتتل بتتر ضتترورت رویکتترد مطلتتق محتترک 

پژوهشگری در مقام آموزش و فعّال بودن یادگیرنده در یادگیری تأکید دارد، و تحقق یتادگیری  

                                                           
1. Systems theory.  
2
 . Law of pragnanz.  

3
 . Law of proximity.  

4
 . Law of similarity.  

2. Law of Closure.  
6
 . Law of good cntinuation orlowofcommondirection.  

7
 . Law of figure-ground.  
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های خود شاگرد است و معلم یتا مربتی بیشتتر جهتت و      ها و تلاش ها مرهون فعّالیت در این روش

 نقش راهنما را دارد.  

 شناختی پیاژه رشدنظریه  دو:

شناسی بر مفروضات خاصتی استتوار استت. برختی از مهمتترین      نظریه مراحل رشد در روان

 این مفروضات عبارت است از:

 . انسان در طول سنین مختلف دارای مراحل رشد خاصی است.1

 ناپذیر است.. این مراحل دارای مراحل مشخص و معین و تخلف2

حله دیگر، کیفی است. بنابراین، مراحل رشد بته صتورت افتزایش    . تفاوت هر مرحله با مر3

ای کته  ها نسبت به هر مرحله قبل نیست؛ بلکه تفتاوت آنهتا کیفتی استت؛ بته گونته      کمّی ویژگی

 توان موضوعات مربوط به سطوح بالاتر را درک کرد.بدون عبور به مرحله بالاتر نمی

همه ابعاد شخصیتی انسان دارای مراحتل  . مراحل رشد محدود به بعد شناختی نیست؛ بلکه 4

 رشد خاص خود است. رشد شناختی، روانی، اخلاقی و... .

ها، با وجود برخورداری از خصوصتیات ختاص ختود، بتا یکتدیگر       . هر یک از این حیطه2

 مرتبط است. به همین دلیل، بر همدیگر تأثیر و تأثر متقابل دارند.

عوامل محیطی نیست؛ بلکه خود فرد نیز عامتل فعّتال   . عبور از این مراحل فقط تحت تأثیر 6

گیری شرایط است. بنابراین، انسان در طول مراحل مختلتف، فعّتال بتوده، در تعامتل دو     در شکل

 گیرد.   جانبه بین خود فرد و محیط شکل می

یتابی تتدوام پیتدا    . این فرایند تحول رشد، به صتورت جتذب، انطبتاق و در نهایتت تعتادل     7

 کند. می

در فرایند جذب، فرد تحتت تتأثیر محتیط، ستعی در جتذب امکانتات متناستب بتا بافتت          . 9

 باشد. وجودی خود می

شتود. رفتت و    کتاری واقعیتت جتذب شتده از محتیط متی      ساز دست. مرحله جذب، زمینه9

 کند. برگشت بین محیط و فرد در نهایت روان فرد را مستعد انطباق با محیط می
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یتابی و قترار دادن   روانی فرد شده است، در ادامته بتا تعتادل   . این فرایند که موجب تنش 13

یتابی روانتی فترد    واره جدیتد، موجتب تعتادل   هتای قبلتی و ایجتاد طترح     وارهداده جدید در طرح

 (162 -123 ، صص1391 )هیلگارد، اتکینسون،شود.  می

در  از نظر پیاژه، تحول شناختی به چهار عامل بستگی دارد: رسش یتا بلتوغ زیستتی، تجربته    

گرند؛ منتهتا  جویی. سه عامل نخست، خودتبیینمحیط طبیعی، تجربه در محیط اجتماعی و تعادل

جویی به کشاننده زیستی بترای ایجتاد حالتت بهینته     تأثیر آنها به عامل چهارم وابسته است. تعادل

-( تعتادل ,1992Duncanهتای شتناختی و محتیط اشتاره دارد. )    تعادل یا سازگاری بین ساخت

امل محوری و نیروی انگیزشی ورای تحول شناختی است و اعمتال سته عامتل دیگتر را     جویی ع

 سازد.   های درونی ذهنی و واقعیت محیطی را با یکدیگر سازگار میهماهنگ نموده و ساخت

ستازی بته   ستازی. درون ستازی و بترون  جتویی عبارتنتد از: درون  ای تعتادل فرایندهای مؤلفه

بنتدی  شناختی اشاره دارد. انسان در تفستیر، برداشتت و قالتب    هماهنگ نمودن واقعیت با ساخت

ستتازی بتته تغییتتر دهتتد. بتترون ادراکتتات، واقعیتتت را بتترای تطبیتتق بتتا ستتاخت شتتناختی تغییتتر متتی

-سازی و بترون ساختارهای درونی به منظور ایجاد سازگاری با واقعیت بیرونی اشاره دارد. درون

هتای شتناختی   شود، ساخت سازی میدرون« واقعیت»گونه که سازی فرایندهایی مکملند و همان

-ستازی، ستاخت  سازی، واقعیت است و بترون گردند. به تعبیر دیگر، متعلق درون سازی میبرون

 .  های شناختی

های خویش بدین نتیجه رسید که تحول شناختی کودکتان از تتوالی ثتابتی    پیاژه در پژوهش

توانتد بته صتورت مرحلته یتا       انجام آن هستند، میگذرد. الگوی عملیاتی که کودکان قادر به  می

توان بتر استاس نتوع نگتاه کتودک بته جهتان         سطح در نظر گرفته شود. هر مرحله یا سطح را می

هتای تحتول، چنتد پتیش فترض دارنتد:       پردازان، مرحلهتعریف نمود. در منظر پیاژه و سایر نظریه

پیشروی از یتک مرحلته بته مرحلته     مراحل گسسته، به لحاظ کیفی متفاوت و مجزا هستند.  -الف

های شناختی به تحول قبلی تحول ساخت-بالاتر به صورت آمیخته، تدریجی و پیوسته نیست؛ ب

ها ثابت است، سن ممکن برای هر مرحله از فتردی  هرچند ترتیب تحول ساخت-بستگی دارد؛ ج

 (122، ص1393اند. )میلر، های عنوان شده تقریبیکند؛ یعنی سن به فرد دیگر فرق می
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گیدری آمدوزش بده    شناسی رشد شناختی و تأثیر آن بر جهت دلالت روان

 محوری سوی پژوهش

محور، تأکیتد   گیری آموزش پژوهششناسی رشد و تأثیر آن بر جهت مهمترین دلالت روان

باشتد. در غیتر ایتن صتورت،      زمینه جتذب اطلاعتات متی   بر آمادگی ذهنی شاگرد به عنوان پیش

و فهم مطالب ارائه شده نخواهتد بتود و در نتیجته منجتر بته عتدم ادراک و        شاگرد قادر به درک

 تلفیق این اطلاعات با اطلاعات قبلی خواهد شد.

آمادگی برای انجام اعمال معین »یا « بلوغ»این موضوع که در روانشناسی امروز، با عنوان 

ارائه مطلب باید آمادگی شود، بر این واقعیت تأکید دارد که پیش از  از آن یاد می« بدون تعلیم

گیری، فراگیر است. این  مخاطب را جهت فهم آن احراز نمود. در واقع، عامل اصلی جریان یاد

های پیشین خود، به محتوای ذهنی خود سامان  فراگیر است که در نهایت با بسیج توانایی و داشته

 است.گرا در نظریات آموزشی های ساختندهد. این واقعیت، محور دیدگاهمی

گر و فعاّل بودن فراگیر در مقام گرا و تأکید بر انتخابانسان شناسیروانسه: 

 یادگیری

گرایانه است. این نظریه که در تداوم نظریه های برنامه درسی، نظریه انساناز دیگر نظریه

رشد شناختی است، به برنامه درسی به عنوان اتخاذ تدابیر مناسب برای تحقق بخشیدن به کلیت 

نگرد. هرچند رشد شناختی نیز شکوفائی وی میخصیت فراگیر و فراهم کردن زمینه برای خودش

محور بوده و بر ضرورت توجه به نیازهای فراگیر، هم به لحاظ فرایند رشد از برخی ابعاد فراگیر

و هم ابعاد شناختی، اخلاقی و روانی آن تأکید دارد؛ ولی علاوه بر آن، توصیه به توجه به 

یابی به نتایج مطلوب شرط دستیات فراگیر را ابزاری برای توفیق برنامه درسی و پیشخصوص

 کند.قلمداد می

گرایانه، توجه به فراگیر، جنبه ابزاری ندارد، بلکه کانون و در نظریه برنامه درسی انسان

جانبه شخصیت وی را در کلیت آن، هدف برنامه درسی محور برنامه درسی بوده و رشد همه

های آموزشی روش رفتارگرایی مشهور و رایج در روش« کارل راجرز»به اعتقاد  کند.لقی میت

های آدمی نیست.  شناسی پوزینیویستی است، قادر به تشریح هما جنبهکه مبتنی بر معرفت

توان بر اساس رفتار حیوانات آزمایشگاهی توصیف کرد. این  آدمی را نمی  همچنین، رفتار
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سازد؛  محتوا و گرفتار یک سلسله روابط و اصول مبتنی بر علوم طبیعی می روش، انسان را بی

کند و از عمق همبستگی و پیچیدگی  یعنی به حدود و طبیعت انسان زنده و فعّال تجاوز می

 ورزد.  های متفاوت غفلت می شخصیت

استت.  بتین   این است که هر کودکی ذاتاً عاقل و واقع گرا انسانشناسی  نکته اصلی در روان»

مختار بگذارند، تا جایی که ظرفیت و استتعدادش  ها او را آزاد و خود تر اگر بدون مداخله بزرگ

کند؛ بدین معنا که شاگرد درباره آنچه باید بیاموزد مسؤولیت بیشتری  دهد پیشرفت می اجازه می

  (329ص ،1374، پارسا«. )دارد و باید آزاد و خود رهبر باشد  به عهده

توانتد بته    آمتوزد شتاگرد استت و معلتم تنهتا زمتانی متی        گرایان، آن که می ساناز دیدگاه ان

شاگرد کمک کند و نقش خود را خوب بتازی کنتد کته در ستطح شتاگرد قترار گیترد. او بایتد         

وجتو در آن محتواهتا    محتواها را به صورتی معنادار ترتیتب دهتد تتا شتاگردان بتواننتد بتا جستت       

بتا چنتین تلقتی از ماهیتت فراگیتر و       قیت دست پیتدا کننتد.  مشتاقانه به اکتشاف و پیشرفت و خلا

گیترد. ارزشتیابی   محور به خود میگیری، ارزشیابی نیز، رنگ و بوی فراگیرجریان آموزش و یاد

در این رویکرد، هم معطوف به نحوه عملکرد فراگیر در جریان یتادگیری و ارائته بازخوردهتای    

هتای مربتوط بته نتتایج     د، و هتم نتاظر بته کاستتی    باشت حاصل از مشاهده و شیوه عملکرد وی متی 

، 1393تحمیلی برای جبران نواقص عملی فراگیتر استت. )میلتر،    یادگیری و ارائه پیشنهادهای غیر

 (231- 192صص

هتای دیتوئی و بتا واستطه متتأثر از      به زعم اسکایرو، این رویکرد، در اصل ریشه در دیتدگاه 

هتدف ایتن رویکترد، تقویتت و رشتد استتعدادهای        های روسو، پستالوزی و فروبتل دارد. آموزه

هتای بتالقوه آنهاستت. همتین امتر مستتلزم درگیتر شتدن         فراگیران و به فعلیت رساندن توانمنتدی 

های آموزشتی و برعهتده گترفتن جریتان یتادگیری بتوده، معلمتان نقتش         فراگیران با متن فعالیت

یتادگیری را صترفاً بعتد از ورود بته     کننده را دارند. به زعم این گروه، فراگیتران، جریتان   تسهیل

باری از تجربیات پیش از مدرسه، به جریان و تعلیم و تربیتت  کنند؛ بلکه با کولهمدرسه آغاز نمی

شوند. آن هم نه فقط تجربیات شناختی، بلکه با انبانی از احساسات و عواطف شخصتی،  وارد می

ر مواجهته بتا فراگیتران، اولاً بایتد     خصوصیات رفتاری و تجربیات محیطی ویژه. به همین دلیل، د

بینانته بته آنهتا داشتت، ثالثتاً      کلیت شخصیت آنها را مورد توجته قترار داد، ثانیتاً نگرشتی ختوش     
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تجربیات پیش از مدرسه آنها را جدی گرفته و نقطه تداوم یتادگیری آنهتا در مدرسته قترار داد،     

 نها، به جد مورد عنایت قرار داد.های فردی را به دلیل تنوع تجربیات یادگیری آرابعاً تفاوت

بتین استت، و هتم جریتان     محور، هم نسبت به فرد خوششکی نیست که رویکرد یادگیرنده

کنتد. بنتابراین در مقتام ارزشتیابی نیتز،      های فراگیر تلقی میساز رشد توانمندییادگیری را زمینه

دانتد و هتم قابتل و    بی متی داند زیترا وی را هتم صتادق در ارزیتا    خود فرد را کانون ارزشیابی می

، از مهمتتترین راهکارهتتای پیشتتنهادی آنهاستتت. «ختتود ارزیتتابی»توانمنتتد در ارزیتتابی. بنتتابراین، 

 (197-149، صص1393)اسکایرو، 

گرا و رشد شاختی بدر آمدوزش   انسان شناسیروانهای های دلالتتفاوت

 محورپژوهش

هی اجتمتاعی نتوع انستان،    از نظر دیویی، آموزش عبتارت استت از مشتارکت فترد در آگتا     

شناختی و اجتمتاعی.  شود: روان( و در این راستا، دو بعد برای آن قائل می77، ص1997)دیویی، 

داند. شکی نیست که با این نگرش، محتتوای برنامته درستی    وی فراگیر را موجودی اجتماعی می

کته ذیتل تجربته    محدود به فضای مدرسه نیست، بلکه شامل همه واقعیات درون و بیرون مدرسه 

هتای از پتیش   شود. به همین ترتیب، محتتوا، آمتوزه  گیرد را شامل میهای فراگیر قرار میفعالیت

ناپذیر نیست، بلکه به هنگام تدریس و همزمان با فعالیت یادگیری نیز تولیتد  ی انعطافتعیین شده

فراگیتر استت کته از    محور بوده، ایتن  شود. روش پیشنهادی در این رویکرد نیز، کاملا فراگیرمی

طریق درگیرشدن با متن واقعیت و تجربه آنها، به شناخت واقعیت و جذب آنها با هدف تطابق و 

-142، صتص 1391کنتد. )آیزنتر،   تعادل و پیشرفت سعی در دست یابی به اهداف مورد نظر متی 

122 ) 

های زیتادی  های دیوئی با پیاژه، همپوشانی کامل وجود ندارد، ولی قرابتهرچند بین آموزه

محتور بتودن   بین آنها وجود دارد که از مهمترین آنها، فعّال بودن فراگیر در مقام یادگیری، مسأله

فرایند یادگیری و تداوم این روند در طول زندگی و همه ادوار است. دیوئی همانند پیتاژه بتراین   

، 1399ستندگان،  اعتقاد است که فراگیر موجودی فعّال در فرایند یادگیری است. )جمعتی از نوی 

 ( 26-16صص
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های عمده پیاژه با دیوئی در این است که دیتوئی اولاً بته آمتوزش رستمی و     یکی از تفاوت

گتذاری بتر   ای داشته و نقش بی بتدیلی بترای آن بته لحتاظ تتأثیر     ای توجه ویژهضروری مدرسه

مربیتان  شتده  یادگیری فراگیر و شکوفائی شخصی وی قائل است؛ ثانیا دخالت معقول و هتدایت 

را در تسریع و توسعه یادگیری فراگیر، حتی شکوفائی توانتائی تجربته مستتقیم و خودیتادگیری     

و  یدموکراست  بدر کتتا  یوئیت د( »1963کند. )دیوئی، ناپذیر قلمداد میفراگیر را امری اجتناب

 رورتضت  تیت و ترب میتعلت  - فالت  :کنتد یکر مذرا  تیو ترب میتعل یژگیچهار و ت،یو ترب میتعل

 اساست  و ردهکت  میتقست  یرعمتد یو غ یدعمت  هرا بت  تیت و ترب میتعل . در این راستا،تاس یدگزن

و  وزشآمت  دونبت  رایت ز ؛دانتد یمت  یاعو اجتمت  یفرهنگت  الو انتقت  طارا ارتبت  رورشو پت  وزشآم

 یاعاجتمت  نشکت  هابت ثم هبت  تیو ترب میتعل -ب ؛ستین سریم یزندگ یرعمدیو غ یدعم رورشپ

و  باتاز مناست  ردو مجت  یانتزاع یرام ودکک یریدارد و فراگ یتیترب ممه شنق یاعاجتم طیمح

 ؛ردیت گیمت  رارا فت  یفراوانت  بمطالت  باتمناس نیهم تندر م هبلک ست،ین طیو مح یاعاجتم طرواب

 میتعلت  نیکرد و نقش راست تیو هدا رلکنت دیرا با وزنوآم صخمش یهاشو کوش هازهیانگ -ج

 یدگزنت  اتت  ؛تاست  یدگزن قیعم دو رش اندنرس درش هب تیو ترب میتعل -د ؛است نیهم تیوترب

 ارتعبت  تیت و ترب میگفت تعل توان  می تشذگ هآنچ هب هتوج ا. بتاس مه تیو ترب میتعل ت،هس

 یاز ضترورت زنتدگ   یناشت  ،یو متریت  یمربت  انیت م - یدماتمق طفق هن - لیاص یندیفرآ از تاس

 هتجربت  یازبازست  ورمنظت  هبت  یو متربت  وزآمدانش یو فعل یدرون یاهرغبت رب یو مبتن یاعاجتم

 (93-96، صص1392درزی رامندی، «). یاجتماع یرشد و دموکراس یراب

گرفته در فراگیر است. بتا اینکته هتر دو بتر     تفاوت عمده دیگر آنها، در نحوه تغییرات شکل

کننتد، ولتی ماهیتت    ای بودن آن تأکید میمدرسهای و پیشمدرسهمداوم بودن این جریان و فرا

از منظر پیاژه در قالب سیر مراحل رشد و به شکلی پلکتانی و مبتنتی بتر تفتاوت کیفتی       تغییرات

-است؛ در حالی که دیوئی نسبت به این موضوع، دیدگاه روشنی ارائه نکرده است و به نظر می

رشتد را بتر حستب    »رسد در نظر وی، سیر این تحتول، حالتت خطتی دارد، نته پلکتانی. دیتوئی       

-یرا مت  «یتضتاد شتناخت  » هیشب یزیچ ییوید ن،یهمچن داند.نمی رییتغ لرقابیو غ زیمتما ،مراحل

 شترفت یپ نتد یرا به مثابه فرا تیو ترب میتعل ییوی. ددنامیساز ممشکل تیشناخت، اما آن را موقع

 نیت کته ا  معتقتد بتود  بلکته   د؛یت دیمتفتاوت نمت   ریغ ای ،داده شده بیترت شیمراحل از پ قیاز طر
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 ،یزیت ربرنامته  حیتوانتد بتا نظتام صتح    یشود و میم حاصل متن اجتماعاز تجربه افراد در  تیترب

 یبته ستو   ی،امرحلته  هیت کته نظر  یمدرسه قاطعانه رشد کند. در حال یاجتماع یها و زندگروش

 ،کتراور  و اوزمتن « )انتهتا استت.   یبت  رشتد  دارد. از نظتر دیتوئی،   ثابت اشاره ییهدف نها ینوع

 (233-229، صص1379

یریگبندی و نتیجهجمع  

هتای کتاربردی و مصترف کننتده استت،       با توجه به این که دانش تعلیم و تربیتت از دانتش  

نظتران ایتن رشتته، ریشته در      ریزی آموزشی از سوی صتاحب های ارائه شده در برنامه اغلب شیوه

هتای تعلتیم و   های خارج از حوزه تعلیم و تربیت دارد. بنابراین، برختی راهکارهتا و روش  تئوری

ها و آبشخورهای کاملا متفاوت و گتاهی   زمینهی رغم توافق بر سر اصل روش، از پستربیتی، عل

 متضاد برخوردار است.  

 فلسفه و شناختیمعرفت) محور، از مبانی فلسفی دهد که برنامه آموزش پژوهش ها نشان می یافته

دار استت؛  متعدد و متکثری برختور  (اجتماعی و عاطفی -شناختی، انگیزشی) شناختیروان و( علمی

گذاری آنها نیز مختلف است. مبانی مبانی که گاهی چندان قرابتی هم با یکدیگر ندارند، و نوع تأثیر

اند. مبانی شناسانه، اغلب از منظر نسبیت معرفتی و یا منجر به نسبیت، به این رویکرد دامن زدهمعرفت

ستاز  ر برابتر عوامتل پیرامتونی زمینته    شناختی، بیشتر از منظر حدود فعّال یا منفعل بودن فراگیر دروان

یادگیری به این بحث پرداختند، و بر ضرورت مشارکت دادن حداکثری فراگیتر در امتر آمتوزش و    

 یادگیری پای فشردند. 

محتور، بتا    شناختی رویکرد آمتوزش پتژوهش  شناختی و روانهرچند برخی از مبانی معرفت

ی، ناستاز گتاری نتدارد؛ ولتی برختی دیگتر در       مبانی معرفتی مورد قبول در تعلیم و تربیت اسلام

گرایانته فایرابنتت و یتا    نقطه مقابل مبانی معرفتی تعلیم و تربیت قرار دارد؛ مانند دیدگاهای نستبی 

شناختی. به همین دلیتل،  آلیستی پدیدارگرایانه عقلانیت انتقادی و دیدگاه ایدهگیری شکجهت

تنتی بتر ایتن مبتانی، بترای توستعه و تعمیتق آمتوزش         توان از راهکارهای الهام گرفته و یتا مب نمی

محور بهره گرفت. درباره سایر دیدگاه نیز، باید به بررسی دقیق و ارزیابی علمی دقیتق و   پژوهش

 موشکافانه نسبت به آنها پرداخته و با نقد دقیق علمی، دست به گزینش زد.  
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 پیشنهادات

علمیته، نبایتد بتا عجلته تتوأم بتا       هتای   محتور در حتوزه   در استقرار الگوی آمتوزش پتژوهش  

-های مورد انتظار رفت. آموزش پتژوهش های متناسب با دغدغهنگری به استقبال دیدگاهسطحی

حقتی  محور با هدف پرورش نیروهای توانمند در عرصه تولید علم، هرچنتد انتظتار معقتول و بته    

بتل قبتولی بته شتمار     ای متناسب با آن، تأکیتد درستت و قا  است، و تأکید بر ضرورت اتخاذ شیوه

رود؛ ولی نباید به پذیرش هر رویکردی به بهانه ارتباط ظتاهری و صتوری بتا آن روی آورد؛     می

 شناختی آن نیز به دقت مورد توجه قرار گیرد. زمینه و مبانی معرفتی و روان بلکه باید پس

ه آموزشتی  های متناسب با مبانی معرفتتی و فلستف  یابی به راه حلشود برای دست پیشنهاد می

هتای نظتام تعلتیم و تربیتت استلامی،       گرای معطوف به دغدغهپرورشی همسو با آموزش پژوهش

نظتران توانمنتد در ایتن     یک کلان پروژه متناسب با آن تعریف کرد و سپس با شناسائی صتاحب 

عرصه و فراهم کردن امکانات لازم برای تحقیق جامع در این باره و دادن فرصتت معقتول بترای    

محتور   یابی به راه حل مطلوب و متناسب با روش آموزش پژوهشژوهش، در مسیر دستانجام پ

 از یک سو و سازگار با مبانی معرفتی اسلام از جانب دیگر مبادرت کرد.
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 علمیهمحور و راهکارهای اجرای آن در حوزه  تبیین نظام آموزش پژوهش

 *رضا حبیبی

محور و  مقاله پیش رو، در صدد تبیین چیستی، چرایی و چگونگی آموزش پژوهشچکیده: 

گرا، در مقابل  محور یا پژوهشآموزش پژوهش های علمیه است. راهکارهای اجرایی آن در حوزه

محوری و رویکرد فعّال در فرایند  منفعل قرار داشته و مبتنی بر مسئلهمحور و  روش سنتیِ استاد

با  گر توانمند بجای یادگیرنده منفعل است.تدریس است، و هدف آن تربیت پژوهشگر و تحلیل

گویی به نیازهای فکری بدیل آن در تولید دانش و پاسخ حوزه علمیه و جایگاه بی   توجه به رسالت

داری  ت پیش روی جامعه اسلامی، تربیت پژوهشگران توانمند برای عهدهگشایی از معضلاو گره

این رسالت، امری ضروری است. این امر زمانی میسر خواهد بود که نظام آموزشی حوزه، 

این تحقیق، محور بوده، این رویکرد در تاروپود نظام آموزشی حوزه تنیده شده باشد.  پژوهش

محور و نیز با تجزیه هر وناگون از مفهوم آموزش پژوهشهای گابتدا بر اساس تعاریف و تلقی

های اساسی هر یک از واژگان )آموزش، پژوهش، توانایی پژوهشی( و نیز استخراج مؤلفه

محور ارائه کرده است. سپس با یک از این واژگان، تعریف مختاری از آموزش پژوهش

راستا و مکمل به دو طولی، همتحلیل و استدلال منطقی، به تبیین ضرورت نگاه سیستماتیک، 

های اصلی نظام مقوله آموزش و پژوهش پرداخته است. در نهایت، پس از احصای مؤلفه

تواند در محوری و با استقرای برخی عناصر اصلی و ممکن که میآموزشی با ویژگی پژوهش

هر  محور کردن نظام آموزشی مؤثر واقع شوند، راهکارهایی را معرفی کرده و نقشپژوهش

؛ از جمله آنها: محور توصیف کرده استها را در تدوین نظام آموزش پژوهشیک  از آن

دهی به یادگیری، فعّال شدن و  محور، تغییر رویکرد از یاد مهندسی اهداف آموزش پژوهش

های آموزشی،  محور شدن روش تدریس، اشراب مسائل و نیازهای اجتماعی در متن برنامه شاگرد

 محور و غیره. سازی آن با رویکرد آموزش پژوهش ارزشیابی و متناسببازطراحی نظام 

 محور، نظام آموزشی، برنامه درسی، حوزه علمیه آموزش پژوهش واژگان کلیدی:

 آموخته حوزوی و دکترای تعلیم و تربیتدانش *



 علمیهمحور و راهکارهای اجرای آن در حوزه  تبیین نظام آموزش پژوهش

 

66  

 

  تبیین مسأله

علمی و فکری گویی به نیازهای تعلیم و تربیت، توانایی پاسخ های اصلی نهاد از دغدغه

گشایی از معضلات و مشکلات علمی و تربیتی آن است. حوزه علمیه به عنوان    جامعه و گره

ها و اهداف متعددی از جمله تولید ها، رسالتاجتماعی، دارای مأموریت -یک نهاد علمی

ای، یابی به چنین نتیجه گویی به نیازهای علمی است. شکی نیست که دستدانش دینی و پاسخ

پذیر است که حوزه علمیه بتواند نیروهای انسانی توانمندی در امر پژوهش تربیت  مانی امکانز

 های پژوهشی برخوردار باشند.کند که از دانش و مهارت شناختی و رفتاری لازم برای فعّالیت

مروری بر وضعیت فعلی نظام آموزشی حوزه، بیانگر این واقعیت است که اغلب فارغ  

از معیارهای لازم برای فعّالیت پژوهشی برخوردار نیستند. همین امر موجب شد التحصیلان آن، 

محور یا آموزش  که برخی برای رفع این معضل، ادبیاتی را با عنوان آموزش پژوهش

ای، راهکارهای عملی خاصی را برای پاسخ به نیاز گرا، مطرح کرده و با طرح چنین ایده پژوهش

م آموزشی فعلی پیشنهاد کنند. اما این طرح در عمل به دلایلی تربیت پژوهشگر و حل معضل نظا

بینی نبود. برخی از مهمترین  با مشکلات زیادی مواجه شد که چندان هم غیر قابل پیش

محور عبارت است از: ابهام در ماهیت  مشکلات بر سر راه اجرایی شدن روند آموزش پژوهش

آن، عدم ارائه راهکارهایی عملی در عرض محور، فقدان نظریه علمی پشتیبان  آموزش پژوهش

-های آموزشی، نبود نیروهای توانمند برای اجرای آن، نبود محتوا و دانش لازم و طبقه برنامه

و  -با توجه به تنوع مخاطبین و سطوح متفاوت آنها-بندی شده برای ارائه در سطوح مختلف 

 ند در تحلیل آن.متر از همه این موارد، فقدان مواجهه سیستمی و نظاممهم

تحلیلی به لحاظ فرایند -به لحاظ منابع، و توصیفی روش تحقیق در این مقاله، از نوع اسنادی

شناسی، به علت تازگی و ناشناختگی و عدم توافق بر  بررسی و تحلیل است. در بخش چیستی

یک از های گوناگون و نیز با تجزیه هر سر حدود و ثغور مفهوم آن، بر اساس تعاریف و تلقی

های اساسی هر یک از این واژگان )آموزش، پژوهش، توانایی پژوهشی( و نیز استخراج مؤلفه

 محور ارائه گردید.واژگان، تعریف جدید و مختاری از آموزش پژوهش

محور، با تحلیل و استدلال منطقی، ضرورت در بخش چرایی نظام آموزش پژوهش 

د. عمده دلیل در چرایی نظام آموزش محوری نظام آموزشی حوزه تبیین گردیپژوهش
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محور، ضرورت نگاه سیستماتیک به نظام علمی است که بر اساس آن، در یک نظام پژوهش

-علمی، نباید مقوله آموزش و پژوهش در عرض و جدای از یکدیگر، بلکه باید در طول هم

 راستا و مکمل هم نگریسته شوند. 

های اصلی نظام پس از احصای مؤلفهمحور، در تبیین چگونگی نظام آموزش پژوهش

ها با ویژگی آموزشی بر اساس مستندات و الگوهای رایج آن در علم تعلیم و تربیت، این مؤلفه

های هر یک از آنها تحلیل و تبیین اند، و بایستگی محوری توصیف و توضیح داده شدهپژوهش

 اند. گردیده

-تواند در پژوهشلی و ممکن که میدر بخش راهکارها، با استقرای برخی از عناصر اص

ها و نقش هر یک از آن محور کردن نظام آموزشی مؤثر واقع شوند، راهکارهایی معرفی شده

اند. احصای این راهکارها و تحلیل آنها بر  محور توصیف شدهدر تدوین نظام آموزش پژوهش

های متمادی نده در سالاساس تحلیل ذهنی نگارنده بوده و آن نیز حاصل فعّالیت و تمرکز نگار

نظران های صاحبدر خصوص موضوع مورد بحث و همچنین استفاده از نظریات و دیدگاه

 باشد. مختلف در این عرصه می

 محور چیستی آموزش پژوهش

ها از جمله محور، مبتنی بر تعریف برخی مفاهیم و کلیدواژه تعریف آموزش پژوهش

ها، در تلقی یرا هر نوع تلقی خاص از این مقولهپژوهش، آموزش و توانایی پژوهشی است. ز

 محور تأثیرگذار است.  اشخاص از آموزش پژوهش

 . آموزش1

آموزش عبارت است از فراهم کردن شرایط لازم برای یادگیری فراگیر. این تعریف، ناظر 

 به این واقعیت است که: اولاً آموزش، ایجاد یادگیری و یا انتقال آن به مخاطب نیست بلکه

سازی برای یادگیری یا فراهم کردن شرایط برای انتقال معلومات است؛ ثانیاً این انتقال و  زمینه

گیری و هم شرایط  دهد که هم شرایط بیرونی محیط حاکم بر فضای یاد یادگیری، زمانی رخ می

 درونی حاکم بر وضعیت روانی فراگیر به خوبی تدارک دیده شده و دقیق مدیریت شود. 
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شود؛ ولی در مترادف یکدیگر استعمال می 1بسیاری از موارد، آموزش و تدریس هرچند در

ی که یکی پس از و اقداماتای از تصمیمات عبارت است از مجموعه»معنای دقیق، آموزش 

آن دستیابی هرچه بیشتر شاگردان به اهداف  و هدفگیرد  شود یا انجام می دیگری اتخاذ می

های کلاسی معلم  تدریس عمدتاً به فعّالیت»(  14، ص1372)فردانش، « مشخص آموزشی است.

شود.  گیرد گفته می آموزان و دانشجویان و غالباً به صورت کلامی انجام می که در حضور دانش

توان گفت که تدریس وابسته به  توان گفت، تدریس بخشی از آموزش است. همچنین می می

پذیرد. به همین سبب است که ما تواند بدون معلم صورت  معلم است، اما آموزش می

حضوری داریم؛ اما تدریس  ای، و آموزش غیراصطلاحات آموزش از راه دور، آموزش مکاتبه

)سیف، « ای، و تدریس غیرحضوری اصطلاحات متداولی نیستند.از راه دور، تدریس مکاتبه

 ( 34، ص1397

 . پژوهش 2

توان تقسیم کرد؛که از آن میان  های مربوط به پژوهش را به چند دسته کلان می تعریف

محور، به  های فرایند اند. تعریفمحور و ترکیبی حائز اهمیت محور، نتیجه های فرایندتعریف

شود که پژوهش را بر محور اِعمال فرایندی فنون پژوهش تعریف  هایی گفته میتعریف

رزهای دانش هایی که ناظر به خروجی تحقیق است، پژوهش را به گسترش متعریف 2کند. می

 (2131شوللسون و تاون، ؛ 94-93صص، 2317، هوبرکنند. )تعریف می

کنند و هم نتیجه آن؛ اما در تصریح به نتیجه با  های ترکیبی، هم برفرایند تأکید می تعریف

یابی به دانش نظری یا کاربردی جدید اصرار دارند. در  یکدیگر تفاوت دارند. برخی بر دست

گیری از مشاهده و  ی عبارت است از روشی که به طور منظم با بهرهپژوهش علم»این نگاه: 

های گوناگون  های یک پدیده و تجزیه وتحلیل آن بر پایه روش آوری ویژگی آزمایش به جمع

، 1392)عباسی هرمزی، « پردازد. ریاضی و عقلی و ارائه دانش جدیدی در مورد آن پدیده می

نکه به نوع نتیجه تصریح کنند تأکید دارند. در این برخی دیگر بر حلّ مسأله، بدون آ( 24ص

                                                           
1 .teaching 

  (1397های علمیه، معاونت پژوهش، )مرکز مدیریت حوزه «پژوهش عبارت است از فرایند تولید علم.» - 2
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سکاران، )« گام، منطقی، ساختمند و دقیق برای حل مسائل است. به تلاشی گام»نگاه، پژوهش 

 ( 223، ص1396

توان  های صورت گرفته درباره تعریف پژوهش، می های گذشته و بررسیبا توجه به تعریف

بندی و تجزیه و تحلیل اطلاعات آن گردآوری، طبقهگفت: پژوهش فعّالیتی علمی است که در 

 .گیرد به صورت منظم و با هدف پاسخ به مسأله صورت می

 . توانایی پژوهشی9

یکی از مشکلات اصلی در فهم دقیق پژوهش، تلقی نادرست از ماهیت حقیقی پژوهش 

ه پژوهش، کنند. توان ارائ خلط می« توان ارائه پژوهش»و « توان پژوهشی»است. برخی بین 

باشد؛ در حالی های ذهنی انسان در قالب مقاله، کتاب، سمینار و کنفرانس می مهارت اِبراز یافته

های پژوهش است؛ که  که مهارت و توان پژوهشی، مربوط به حقیقت پشت پرده اِبراز یافته

شِ های ذهنی بالا برای تحلیل دان. مهارت2. برخورداری از دانش انبوه؛ 1عبارت است از: 

یابی به  آموخته شده؛ که این نیز از قبیل توان تجزیه و تحلیل، نقد و خلاقیت و در نهایت، دست

 های جدید از یک نظریه است.  آوردهای جدید و یا حداقل تبییندست

های  ساز اتخاذ برنامه های پژوهشگری با مهارت ارائه آن، زمینهخلط میان توان و مهارت

وط با اصل و حقیقت پژوهشگری است. در حقیقت آنچه که هویت مربنادرست و احیانا غیر

دهد، در اختیار داشتن دانش کافی در یک موضوع از یک  حقیقی یک پژوهشگر را تشکیل می

های بالای تحلیل، نقد و طرف، توانایی حفظ و نگهداری آن از طرف دیگر، داشتن مهارت

به جامعه علمی است. پژوهشگر حقیقی و نوآوری از جانب دیگر و در نهایت مهارت ارائه آن 

معیار، یعنی فردی که از دانش کافی، مهارت ذهنی لازم و توان تحلیل و تقریر جدید برخوردار 

باشد. پژوهش حقیقی نیز عبارت است از فرایندی که طی آن، پژهشگر، بعد از مراجعه به 

ها، به اندیشه جدیدی دست های موجود، گردآوری و طبقه بندی آن، تحلیل و نقد داده دیدگاه

 یافته باشد. 
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 محور  . آموزش پژوهش4

این رویکرد ظهور در عرصه تعلیم و تربیت است.  ای نو محور، پدیده آموزش پژوهش

به همین دلیل ( 13، ص2313. )نوریا، است آموزشی به تازگی مورد توجه و شناسایی قرار گرفته

های موجود در آن  بیین ماهیت آن و تحلیل مؤلفهاز ادبیات غنی و پشتوانه نظری کافی برای ت

به این ترتیب، ارائه تعریفی دقیق از   (149، ص1393، یکوثر ی وکلاهدوز) برخوردار نیست.

 های متفاوت از علل، ریشه در تلقیاز  یبرخآن دشوار است. این امر علل مختلفی دارد. 

دیگر، ناشی از تجربه این رویکرد  دارد؛ و دسته «یریادگی»و  «سیتدر»، «قیتحق»اصطلاحات 

است که این رویکرد در آن طراحی و اجرایی های مختلف  با فرهنگهای مختلف در محیط

 ( 79-67، ص2332، لیهشود. ) می

گرا، تصویرهای مختلفی ارائه شده است. آموزش  محور یا پژوهش از آموزش پژوهش

ای طرح سؤالات هدفدار و تلاش برای بعدی است که معلمان را برمحور فعّالیتی چند پژوهش

کند.  های فراگیران کمک مییابی به پاسخ آنها در کلاس درس، با تأکید بر فعّالیت دست

 کانون در آن است که یمدل آموزش کی»محور  ( آموزش پژوهش13، ص2336)نوریا، 

« است. یال مرکزؤس کیپاسخ به  ایمشکل خاص  کیحل ی، ریادگی

(www.teachthought.com) 

 و است توارمبهم اس یهاتیو موقع زیبرانگچالش هایؤالس اپای بر محور پژوهش سیتدر»

که  وهیش نای در. کند حل رامسأله ، گیری میو تصم طراحی اب دهد می فرصت دانش آموز به

و  شیآزما، اهده، پرسش، تفکر، کاوشگریهمچون مش یمهم یهامؤلفهدن، نیعلاوه بر ش

ر، یتفس یبه توانمندل، یتحص یاز همان ابتدا رندگانیفراگرند، یگیقرار م استدلال مورد توجه

آموزش روش  رایب ننوی ردراهب کی روش ین. اشوندیمجهز م یپردازهیقضاوت و نظر

پاسخ  تجویآموزان در جسهمگام با دانش زیکه معلم ن یرت، به طوآموز اس به دانش یریادگی

به  دنیرا تا رس یگام مراحل کاوشگر به و گام کندیهم مو امکانات را فرا لیوساد، یآیبرم

 تآن اس کردیرو نیا اصلی ع، هدف. در واقکندیو کنترل م تهدای دهش نییو اهداف تع جینتا

 یزیرآنها برنامه رییتغ یآموزان را بشناسد و برادانش یفعل ینذه ساختارهای بتواند معلم که

 (1392ی، الدوس« )کند.
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 توان به این نتیجه رسید که:  حث پیشین، میبا توجه به مبا

 

 

 

 

 

 

های نظام  ضرورت نگاه سیستمی به فرایندها و مؤلفهمحور:  چرایی آموزش پژوهش

  علمی )نظام آموزش و نظام پژوهش(

توان به خوبی  زمانی می محور در نظام علمی حوزه علمیه را جایگاه آموزش پژوهش

انه پرهیز کرده، و با نگاه و رویکرد سیستمی به آموزش و گرای که از نگاه بخشی و جزء شناخت

 پژوهش نگریست.

سیستم عبارت است از مجموعه عناصری که به شکل اصل و فرع با هدف برآورده کردن 

برخی از مهمترین  1اند.هدف یا اهداف مشخصی به شکل منسجم با یکدیگر ترکیب شده

-مندی سیستم؛ جهدف -بودن سیستم؛ ب عنصریچند -های سیستم عبارتند از: الفویژگی

 فرایندی بودن فعّالیت سیستم.

ها به صورت طبیعی واجد حوزه علمیه یک سازمان علمی است که به مانند دیگر سازمان

سازمان یک کل واحد است و از »اند: های یک سیستم است. در تعریف سازمان گفتهویژگی
                                                           

ای عناصر مرتبط با یکدیگر.  سیستم عبارت است از مجموعه :های مختلفی ارائه شده است از سیستم تعریف.  1

متوازن به تفسیر هماهنگ از ها که در یک پیوند متقابل و   ای از گزارههمجموع» (29، ص1991، تیو ب یهار )

منظومه»؛ «کند.گیری سازگار و هدفمند دعوت میپردازد و آدمی را به موضعها می  ای از اشیاء یا پدیدههمجموع

مجموع عناصر »؛ «آورند.وجود میای از عناصر و اجزای مرتبط و در حال واکنش متقابل که یک کل واحد را به

 ؛9، ص362، فرشاد) ها  ها و میان خواص آن  ها همراه با روابط میان هدف  مجموعه هدف»؛ «دارای کنش و واکنش

 ( 149، ص1373)عالم، عبدالرحمن، . 67ت22، ص1392سبحانی و آقابابایی،  ؛14ص، 1373، دوران

-محور، الگوی آموزشی است که در آن پیش آموزش پژوهش»

های )شناختی و رفتاری( لازم ها و مهارتنیازهای دانشی و توانایی

غ التحصیلی و اشتغال به های پژوهشی به هنگام فاربرای انجام فعّالیت

 «تحقیق در طلاب نهادینه شده باشد.
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ست. از این رو، سازمان به واقع یک سیستم است، اجزای منظم و متقابلا کنشمندی ساخته شده ا

نامند؛ سیستمی که در  منتها سیستم از نوع خاصی که آن را سیستم متضمن مقصود یا هدفمند می

 ( 149، ص1392بند، علاقه« )پی وصول به هدفی است.

هر نظام و سیستم علمی، حداقل از دو خرده نظام آموزشی و پژوهشی تشکیل شده است، و 

های نظام آموزشی و نظام پژوهشی که ای است منسجم و هدفمند از عوامل و مؤلفهوعهمجم»

)مرکز « کند. تولید و توسعه دانش، ترویج و آموزش و کاربست و مصرف دانش را ترسیم می

 (1397های علمیه، معاونت پژوهش، مدیریت حوزه

ن توجه کرد، نسبت طولی نکته بسیار مهم که باید در نسبت نظام آموزش و نظام پژوهش بدا

آن دو است. آموزش، ناظر به مرحله مقدماتی است؛ و پژوهشگران خروجی این سیستم 

 گردند.آموزشی بوده و این خروجی نیز، خود ورودی نظام پژوهشی محسوب می

فرایند  -ب»؛ «ها یا ورودی داده -الف»هر سیستمی در یک برش کلان، از سه مرحله عمده: 

ها، تشکیل شده است. با توجه به نوع خروجی یا خروجی« خروجی سیستم -ج»؛ «تولید و تبدیل

ای با ساختار، شود. به همین ترتیب، برنامه ویژه های خاصی به سیستم راه یافته یا تزریق می داده

حرکت از ورودی به سمت خروجی طراحی « فرایند»های خاصی برای مرحله محتوا و روش

 شود. خاصی اتخاذ می شده، شیوه آموزش و تربیت

ورودی سیستم تعلیم و تربیت عبارت است از مجموعه امکانات لازم از قبیل نیروی انسانی، 

های آموزشی در  درسی و محتوایریزی آموزشی و های آموزشی، برنامه ساختمان و محیط

ها و ها شامل نحوه اجرا و عملیات برنامهها، بودجه و غیره. فرایندهای مختلف کتابقالب

ها است. فرایند تعلیم و تربیت در حقیقت اجرای برنامه از پیش طراحی شده و منسجم سیاست

 باشد، که باید ناظر به خروجی و منطبق با برنامه طراحی شده باشد. می

مهمترین عنصر سیستم، نتیجه و خروجی یک سیستم است. زیرا خروجی سیستم، هم نقش 

ها را هدایت تم و نحوه گزینش آنها دارد، و هم برنامهتعیین کننده و مشخص در ورودی سیس

ریزی درسی، طرحی تدارک دیده شده برای محقق ساختن خروجی کند. در حقیقت برنامهمی

های جاری در طول آموزش و رود. علاوه بر آن، همه فعّالیت مورد انتظار از آن به شمار می

سیستم است. بدین ترتیب، اتخاذ هر رویکرد یابی به خروجی مورد انتظار از  پرورش، برای دست
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منسجم با و هر نوع راهبردی در فرایند تربیت نیروها، بدون توجه به خروجی و یا ترکیب غیر

عناصر مربوط به خروجی، نه تنها تأثیر مثبتی بر تحقق اهداف مورد انتظار از آن سیستم نخواهد 

های ناقص آن سیستم ایجاد کرده و خروجیهای تواند اختلال جدی در فعّالیت داشت، بلکه می

 سیستم را نیز دچار مشکلات عدیده کند.

از ویژگی و اهمیت خاصی « پژوهشگر»های مختلف نظام آموزش، در نسبت بین خروجی

هدف اساسی در هر نظام علمی، تولید دانش و تلاش در جهت برخوردار است. چراکه 

گشایی از معضلات پیش روی هر    سائل و گرهگویی به نیازهای جامعه از طریق حل م پاسخ

شود که نیروی انسانی لازم و توانمند  آورده میجامعه است. شکی نیست که این هدف زمانی بر

برای فعّالیت پژوهشی و تولید دانش تربیت شده باشد. تربیت نیروی توانمند با هدف تولید 

ازوکارهای لازم برای آن تدارک دانش، زمانی میسر است که در فرایند تربیت و آموزش، س

های دیگر های خرده نظامبا پرورش پژوهشگر، به همه خواستهدیده شده باشد. علاوه بر آن 

ها، مبلغ، مدرس و مهذب صرف هدف اصلی نیست؛ توان رسید؛ چراکه در نظام علمی حوزهمی

 بلکه آموزگار مجتهد، مبلغ محقق و نیز سالک مستنبط هدف نهایی است. 

در حقیقت « نظام پژوهش»توان به این واقعیت پی برد که  توجه به توضیحات بالا می با

متولی تربیت « نظام آموزش»دهنده نوع تربیت و تولید نوع محصول خاص خود بوده و سفارش

 باشد.  نیروهای متناسب با سفارشات آن، تحت عناوین: پژوهشگران، مدیران پژوهشی و غیره می

شود؛ بلکه برنامه آموزشی، با هدف آموزش و برای آموزش طراحی نمی در واقع، هیچ نوع

های   های انسانی ماهر و توانمند در عرصه برنامه آموزشی برای تربیت اصناف گوناگون نیرو

ها در این صورت لازم است هر یک از خرده سیستم گیرد.مختلف متناسب با آن نظام شکل می

موزشی دیده شوند. در واقع، تحقیق و تربیت پژوهشگر، های آنظام علمی حوزه در فرایند

گذاری و تدریس و تربیت مدرس و نیز تبلیغ و تربیت مبلغ در دل نظام آموزش و هدف

فرایندهای آن باید وجود داشته باشد. همچنین تربیت و تهذیب در فحوای متون و محتوای 

 آموزشی و روحیه و منش استاد باید گنجانده شود. 
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 محور ای نظام آموزش پژوهشه ویژگی

محور، لازم است ابتدا ساختار نظام  های نظام آموزش پژوهش ویژگی برای تحلیل دقیق

تعلیم و تربیت و هر یک از عناصر آن استخراج گردد و سپس هر یک از عناصر این ساختار با 

عناصر محوری مورد تحلیل و بررسی قرار گیرد. مهمترین های پژوهشها و بایستهویژگی

امکانات و  -عوامل انسانی؛ ج-برنامه درسی؛ ب-مربوط به نظام آموزشی عبارت است از: الف

 شرایط. 

تری است که پرداختن به همه هر یک از عوامل و عناصر مذکور، خود دارای عناصر فرعی

های آن خواهیم گنجد. در ادامه به دو عنصر اصلی و زیرمجموعهدر این مقال نمی ها آن

 خت.پردا

 محور  های برنامه درسی نظام تعلیم و تربیت پژوهش ویژگی -الف

برنامه درسی نظام تعلیم و تربیت از سه ضلع مهم: اهداف، محتوا و روش تشکیل شده است. 

محور به لحاظ برنامه درسی را ذیل هر کدام از این های نظام تعلیم و تربیت پژوهش ویژگی

 کنیم. ی میگانه بررسعناصر فرعی به صورت جدا

 گیری پژوهشی داشتن برنامه به لحاظ هدف جهت. هدف: 1

هویت بخش اصلی سیستم، هدف سیستم است. سیستم از اجزایی فلسفه وجودی و عنصر 

منجر « وضعیت تعادلی»یا « هدف نهایی»یا « حالت»شود. این تعامل به یک متعامل تشکیل می

 ( 16-12ص، ص1377یان، رضائ) کند.ها را هدفدار میشود و فعّالیتمی

اند. سیستم شده سیستم ها یا نتیجه سیستم به یک معنا همان اهداف عینی و محققخروجی 

کند که از آن با  هایی را طی می یابی به خروجی مطلوب، گام برای برآورده کردن نتیجه و دست

خروجی یک سیستم،  شود. به هر اندازه که نتیجه یا هایی از قبیل ورودی و فرایند یاد میعنوان

ها احساس نیاز  انتظار موردنظر از اهداف آن را بهتر برآورده کند به همان اندازه نیز سایر سیستم

تری نسبت به آن خواهند های آن سیستم پیدا کرده، نگرش مثبت و سازنده بیشتری به داشته

ر نهایت عامل تضمین های آن و د کننده نیازساز تقویت سیستم و تأمینداشت. همین امر، زمینه

 ساز توسعه و بالندگی آن خواهد شد. کننده بقا و زمینه
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محور در حقیقت بیان خصوصیات مطلوبی است که در صورت  اهداف آموزش پژوهش

های پژوهشی طراحی صحیح برنامه و اجرای درست آن، فراگیر در نهایت قادر به انجام فعّالیت

گیری و هدف  محور الگویی است که جهت زشی پژوهشخواهد بود. در این راستا، الگوی آمو

آموزشی در صدد ایجاد   های توانمند در امر پژوهش است. این برنامه اصلی آن، تربیت نیرو

تغییرات مطلوب در ابعاد مختلف تربیتی فراگیران، یعنی حیطه دانشی و مهارتی آنان در جهت 

 باشد.  می رسیدن به مقصد خود، یعنی پژوهشگر معیار و توانمند

های محور زمانی میسر است که ویژگی در این راستا، ترسیم الگوی آموزش پژوهش

پژوهشگر مطلوب در قالب یک الگوی مشخص ترسیم شده، خصوصیات مورد انتظار از وی، 

 به عنوان اهداف و خروجی مطلوب تربیتی ترسیم شود. 

 امل:گیری شود شاهدافی که برنامه درسی بر اساس آن باید جهت

 . اهداف دانشی )کفایت دانشی( 1.1

گیرد. رکن رکین پاسخ فعّالیت فکری که اساس و پایه پژوهشگری است، در خلأ شکل نمی

به مسأله، برخورداری از دانش لازم برای گزینش مقدمات لازم برای سیر به سوی حل مسأله و 

بی به جواب مسأله است. یا های موجود در قالب استدلال منطقی برای دست چینش مناسب داده

تواند به جواب مسأله دست یابد که از  بنابراین، هر محققی بعد از مواجه شدن با سؤال، زمانی می

اطلاعات، دانش و آگاهی کافی در موضوع مورد نظر برخوردار باشد، تا بتواند از مسأله به 

گیر شده، در سمت جواب آن مراجعه کند. در غیر این صورت، ذهن وی فقط با مسأله در

 گرداب ابهام گرفتار خواهد شد.

 . اهداف مهارتی1.2

های پژوهشی شود. ساز انجام فعّالیت تواند زمینهشکی نیست که انباشت دانش به تنهائی نمی

معضل اصلی نظام تعلیم و تربیت فعلی حوزه نیز، ریشه در همین برنامه متراکم انباشت دانش، 

گیری کاربردی از آن  ثر از آنها برای تولید دانش جدید و بهرهگیری مؤ بدون ایجاد مهارت بهره

اعتنایی به بعد مهارتی، چنان عمیق و گسترده است که فراگیران، حتی بعد از این همه  دارد. بی

های نسبتا انبوه در طول سالیان دراز، حتی از عهده حفظ و نگهداری گیری دانشاهتمام بر یاد
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ای بر حیطه شناختی انگیز طبیعی آن، نهادینه شدن ذهن پایانهاسف آیند. نتیجهآن نیز بر نمی

-ها از یک سو به صورت مستمر وارد ذهن می، دانشایباشد. در این اذهان پایانه طلاب می

 شوند. شوند، و از سویی دیگر در اندک زمانی، خارج یا فراموش می

های عملی و نگارشی ز مهارتهای شناختی اها، تفکیک مهارتنکته اساسی درباره مهارت

 است. 

 . مهارتهای شناختی 1.2.1

های رفتاری و عملی به جای ها، تمرکز بر مهارتیک اشتباه عمده و رایج درباره مهارت

-گزاری، بیش از آنکه بر مهارتهای کارگاهی، به هنگام بر مهارت شناختی است. اغلب دوره

مند، نوآوری و غیره تکیه کنند، بر محور تفکر نظامهای شناختی از قبیل توانایی تحلیل، نقد، 

 کنند. ها و شیوه نگارش تمرکز میتکنیک

توان به این  با توجه به توضیحاتی که درباره ماهیت پژوهش و فرایند تولید اثر ارائه شد، می

ه های ارائه مقاله، کتاب، پایان نامه و رسالواقعیت رسید که فعّالیت پژوهشی فراتر از تکنیک

های یابی به یک ایده و نظریه جدید و نقد دیدگاه است. فعّالیت پژوهشی، تلاش برای دست

رود. محقق بعد از مواجه  یابی به دیدگاهی نو به شمار می سازی جهت دست موجود برای زمینه

-صدد گردآوری اطلاعات مورد نیاز و طبقهشدن با مشکل و تبدیل آن به مسأله پژوهشی، در

یابی به نتایج با تکیه بر  ها، سعی در حل مسأله و دستآید، سپس با تحلیل دادهبرمی هابندی آن

یابی پژوهشگر به اندیشه جدید،  فرایندهای فکری در چارچوب تفکر منطقی دارد؛ بعد از دست

 رسد.  ها می نوبت به ارائه یافته

کز رمتم یفکر یاهو انواع مهارت 3R یهابر مهارت دیمعتقد است که مدارس با تریبرا

-سازمانشیپ گیری از الگوی یاب تأکید کرده، بهربر ضرورت آموزش تسلطشوند. آزوبل 

 یطراح یعلم ختلفم یمربوط به مروها یهااطلاعات و مفهوم یادسپاری لیتسه یدهنده او برا

تفاده ها را با اسبتواند مفهوم و تعمیم موزآدانش است که نیهدف ا، تابا کردیشده است. در رو

-دل .کنندحل مسأله تأکید می یهاو دوبونو بر مهارت نسونیدهد. راب لیاز اطلاعات تشک

های  دادن به برنامهسازمان یبردن به نحوه تفکر و چگونگیپردازان پ هینظر نیتمام ا یمشغول

 نیکه ا ستین یدیترد .دینما تیرا تقو یگوناگون فکر یهاای است که بتواند مهارت یدرس
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 یشواهد تجرب یمعتنابه زانیم نیپردازان و معلمان است. همچن هینظر یبرا یغن یمنبع هااهدگید

 نیاند، وجود دارد. در عشده یتفکر طراح کیکه به منظور تحر ییهابرنامه یاثربخش دییدر تأ

 ( 129، ص1393)میلر،رو به روست.  ییهایبا دشوار دگاهید نیهای منطبق با ا برنامه یحال اجرا

 . مهارتهای عملی و فنی )نگارش( 1.2.2

اهمیت بودن اهمیت یا کم های پژوهشی از اثر پژوهشی به معنای بی تأکید بر تفکیک یافته

ها و نتایج  اولویت اساسی اصل یافته بلکه تأکید بر ؛های پژوهشی نیست ه یافتهئتوانایی ارا

شناختی، های جامعه کیه بر ملاکژوهشی با تپولی توجه به فعّالیت  ؛پژوهشی بر ارائه آنهاست

از منظر بنابراین، ژوهشی را به خوبی تبیین کند. پهای  تواند ابعاد با اهمیت توانایی ارائه یافتهیمن

ی نیز برای علمی بودن یک نظریه ارائه شده است که از آن با رشناختی، ملاک دیگجامعه

 شود.  ها یاد می پذیری دادهعنوان مشارکت

بلکه ناظر به نیازهای  ؛های علمی از منظر سازمانی، فعّالیتی فردی نیستالیتدر حقیقت فعّ

. به عبارت دیگر، هرچند گشایی از معضلات اجتماعی استاجتماعی و تلاش در جهت گره

گرفتن نیازهای اجتماعی، با توجه به نیاز شخصی و یا علائق ویژه نظر تواند بدون در شخص می

ای و وظیفه  پژوهشی کند؛ ولی انجام فعّالیت پژوهشی با توجه به تعهد حرفهخود اقدام به فعّالیت 

های صنفی، زمانی قابل قبول است که ناظر به نیازهای جامعه باشد. در این میان تفاوتی بر فعّالیت

-ای، ابتدا باید عیاریافته  گیری از هر به همین دلیل، قبل از بهره پژوهشی فردی یا گروهی ندارد.

یید جامعه أمورد تداده؛ تا های یک پژوهش معتبر عبور  از صافی ملاک آن را، کرده سنجی

پذیر است که محقق  علمی و اندیشمندان آن حوزه معرفتی قرار گیرد. این امر هم زمانی امکان

ارائه کند. در غیر این   قالب معتبر و استاندارد علمی  های پژوهشی خود را در یک بتواند یافته

اعتنایی جامعه علمی قرار  مورد بی ؛وجود صحت، اتقان و ثمربخش بودن یافته  تی باصورت، ح

 طرد خواهد شد. و گرفته

های شناختی و رفتاری است؛ ثانیاً در نتیجه، مراد از اهداف مهارتی، اولاً اعم از مهارت 

 رفتاری است. هایهای شناختی نسبت به مهارتمحوریت داشتن و تقدم مهارت
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محور، انگیزشی، ناظر به نیاز و معطوف به  ا: ماهیت مسأله. محتو2

 های شناختی داشتن محتوای آموزشی مهارت

گیری  محور، گزینش محتوای متناسب با جهت از دیگر خصوصیات نظام آموزشی پژوهش

های یابی به مهارت تواند فراگیران را در جهت دست پژوهشی است. زمانی یک محتوا می

محور بوده،  پژوهشی سوق دهد که اولاً مسأله رفتاریهای  نگیزشی و تواناییشناختی و ابعاد ا

ذهن فراگیران را درگیرکرده و به صورت طبیعی اقتضای روش تدریس فعّال را داشته باشد؛ 

های لازم برای تحریک ابعاد انگیزشی فراگیران چه به لحاظ صوری؛ یعنی   ثانیاً از عوامل و زمینه

 چه به لحاظ محتوایی؛ یعنی چالشی بودن، نو بودن و غیره برخوردار باشد.های هنری و  تکنیک

آموز ایجاد انگیزه را در دانش اینآموز و جامع بودن محتوا، های دانش  در نظر گرفتن نیاز

های خود بوده و هم از کفایت لازم برای  کند که وی با خواندن محتوا، هم قادر به رفع نیاز می

ای تدوین شود  گفته، متن باید به گونهبرخوردار باشد. علاوه بر موارد پیشرفع مشکلات جامعه 

یابی به  که زمینه درگیری شناختی و فراشناختی فراگیر را فراهم کند. اگر شرط لازم دست

مند، نقادی و خلاقیت است، توانایی پژوهشی، برخورداری فراگیر از مهارت تحلیل، تفکر نظام

را فراهم کند. این موضوع به ویژه در سطوح بالاتر آموزشی بیش از مقاطع باید محتوا این زمینه 

کنندگان محتوا نباید به تر ضرورت دارد. اگر هدف محتوا ایجاد توان نقادی است، فراهمپایین

های دیگر و  ها با دیدگاه نظران بسنده کنند؛ بلکه باید به نحوه مواجهه آنهای صاحب نقل نقد

 مواجهه نقادانه را برای فراگیران فراهم سازند. شیوه نقد و زمینه

 . روش تدریس و ارزشیابی9

شوند. در یک نظام  روش تدریس و ارزشیابی، از مهمترین عناصر برنامه درسی محسوب می

محور، روش تدریس باید متناسب با سطوح مختلف آموزش، دارای انعطاف  آموزش پژوهش

های  نیازهای عاطفی و پیش ح مختلف، از آمادگیباشد. توجه به اینکه فراگیران در سطو

ناپذیر شناختی متفاوتی برخوردارند، نباید منجر به اتخاذ یک روش تدریس خاص و انعطاف

 شود که جریان یادگیری فراگیر را دچار اختلال کند. 

های تدریس فعّال در  گیری پژوهشی داشتن روش تدریس، به معنای تحمیل روش جهت

محور با یک  ت؛ بلکه باید با اتخاذ یک راهبرد مناسب از روش تدریس استادهمه سطوح نیس
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شیب ملایم به سمت روش تدریس فعّال حرکت کرد. هرچند وجه غالب روش تدریس در این 

ها به صورت مطلق  ها، روش فعّال است؛ ولی این به معنای کنارگذاشتن سایر روش نوع نظام

 نیست. 

های نظام آموزشی  گیری مناسب از آن از دیگر ویژگی بهره ارزیابی وغلبه رویکرد خود

 رود.  محور به شمار می پژوهش

 ها و عوامل انسانی محور به لحاظ نیرو های آموزش پژوهش ویژگی -ب

بندی کرد: توان طبقه محور را در سه دسته می عوامل انسانی مربوط به نظام آموزش پژوهش

 ان.مجری -اساتید؛ ج -فراگیران؛ ب -الف

 محور های فراگیران متناسب با تعلیم و تربیت پژوهش . ویژگی1

محور، نوع فراگیران و  های تأثیرگذار بر کیفیت نظام آموزشی پژوهش  از مهمترین مؤلفه

محور آموزش  هاست. فراگیران در حقیقت  های شناختی، عاطفی و رفتاری آن ویژگی

گیری  رش هستند. این موضوع با توجه به جهتکننده در این نوع نگمحور و عامل تعیین پژوهش

از اهمیت  -مخصوصا روش تدریس فعّال -محور  های آموزشی و درسی آموزش پژوهش  برنامه

های تدریس فعّال، برای هر نوع مخاطبی و  ویژه برخوردار است. با توجه به اینکه اجرای روش

ین دلیل، برای تربیت فراگیرانی تحت هر شرایطی، یا ممکن نیست و یا بسیار مشکل است؛ به هم

های لازم برای امر پژوهش برخوردار باشند، ابتدا در  که در نهایت از توانایی تحقیق و صلاحیت

های اولیه لازم برای ورود به فرایند آموزش پژوهش در فراگیران به مقام گزینش باید صلاحیت

 دقت احراز شود. 

نیاز مربوط به آن، بسیار لازم و دانش پیشهای شناختی و رفتاری یابی به مهارت دست

بر و نیازمند توانایی ذهنی و انگیزش درونی بالایی است؛ به همین دلیل، همه فرسایشی و زمان

یابی به اهداف بلند و سطح بالای مربوط به  افراد در این زمینه قادر به حرکت در مسیر دست

های وجود یک حد نصاب لازم برای فعّالیتپژوهشگری نیستند. نکته حائز اهمیت در این میان، 

یابی فراگیر به آنها، در حقیقت همه  ای که در صورت عدم دست گونهپژوهشی است؛ به

های پژوهشی و  تواند در عرصه فعّالیتفرایندهای قبلی، ناکافی بوده و فراگیر در نهایت نمی
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گیری  اید الگوی متناسب با جهتچرخه عملیات تحقیق وارد شود. بنابراین، قبل از هر اقدامی، ب

محور برای گزینش و شناسایی تدوین شود سپس در چارچوب آن الگو، به آموزش پژوهش

تر، در سیستم آموزش گزینش افراد متناسب با این نظام آموزشی مبادرت شود. به تعبیر دقیق

 محور، مهمترین ورودی این سیستم، فراگیران متناسب با این سیستم است. پژوهش

 محور های اساتید متناسب با آموزش پژوهش. ویژگی2

از دیگر ارکان هر برنامه درسی، اساتید هستند. در مباحث قبل گفتیم، رویکرد غالب 

محور باشد. این نکته  محور، باید روش تدریس فعّال و فراگیر تدریس در نظام آموزش پژوهش

های ا این فضا لازم نیست به اندازه نظامشاید ابتدا این توهم را دامن بزند که استاد متناسب ب

های فنی و دانشی بالا برخوردار باشد؛ در حالی که اساتید مناسب آموزشی رایج، از صلاحیت

های گسترده در ارتباط با موضوع تدریس دارا برای این رویکرد، هم از نظر دانشی باید آگاهی

محوری تسلط داشته باشد. با پژوهش های تدریس مناسبباشد و هم به لخاط فنی باید بر روش

همچنین از توان مدیریت تدریس و اداره کلاس درس نیز برخوردار باشد؛ چراکه چنین 

ناپذیر مواجه است، و شکی نیست که مدیریت افراد استادی، در حقیقت با افراد مدیریت

ت. علاوه بر نواخت اسهای معمولی و یکتر از اداره کلاسناپذیر، به مراتب مشکلمدیریت

رسمی نیز از دیگر خصوصیاتی است که چنین اساتیدی  آن، توان برقراری ارتباط صمیمی و غیر

 باید برخوردار باشند.

 های مجریان )مدیران و کادرهای اجرایی(. ویژگی9

کننده در نظام گذارترین عوامل تعیینمدیران به ویژه مدیران سطوح بالا و ستادی از تأثیر

گذاران نظام روند. مدیران سطوح بالا، در حقیقت هدف محور به شمار می آموزش پژوهش

روند. به همین دلیل، نوع تلقی آنها از  گذاران آن به شمار میمحور و سیاست آموزش پژوهش

های ای در تلقی سایر عوامل نسبت به ویژگی کنندهمحور، نقش تعیین ماهیت آموزش پژوهش

کند. به همین دلیل، طراحی نظام  چوب عمل آنها را معین میمحور داشته، چار آموزش پژوهش

محور، بدون تغییر در نوع نگرش آنها امری بیهوده و در نهایت محکوم به  آموزش پژوهش

تواند به سر منزل مقصود  محور می شکست خواهد بود. در حقیقت، زمانی نظام آموزش پژوهش
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مدیران سطوح عالی و حاصل ترواش گذاران و برسد که مولود طبیعی نوع نگرش سیاست

گیر فکری و نگرشی آنها و برخاسته از عزم و اراده جدی آنها با پذیرش همه مشکلات نفس

 .اجرایی و به سامان رساندن این نوع نظام آموزشی باشد

علاوه بر مدیران سطوح بالا، مدیران میانی و به ویژه مدیران مدارس نیز از جایگاه بالایی در 

محور برخوردارند. مدیران مدارس در حقیقت عاملان میدانی  های آموزش پژوهش نامهتوفیق بر

محور لحاظ  محور بوده، در خط مقدم عملیات آموزش پژوهش های آموزش پژوهش برنامه

شوند. اگر مدیران سطوح بالا مهندسان این نظام باشند، مدیران اجرایی در مدارس نیز  می

روند. شکی نیست که به همان اندازه که ساختن بنای  ار میمعماران این بنای عظیم به شم

پذیر نیست، به همین ترتیب، بدون معماران مناسب نیز به  عظیمی بدون مهندسی دقیق امکان

 سامان نخواهد رسید.

محور، برخورداری از دانش  داشتن درک عمیق و صحیح از ماهیت نظام آموزش پژوهش

محور،  های مدیریت عام ویژه نظام آموزش پژوهشمهارت ریزی آموزشی و درسی لازم،برنامه

داشتن سعه صدر بالا و عزم و اراده قوی و کنار آمدن با روند فرسایشی تربیت نیروهای 

های فردی متنوع و دغدغه ذهنی و روانی پژوهشگر، همراهی و همدلی با فراگیران با تفاوت

های عملی و عینی پژوهشگری  شتن تجربههای ارتباطی مؤثر، دامختلف، برخورداری از مهارت

هایی است که باید مدیران و متولیان این و فراز و فرودهای این مسیر، برخی از مهمترین ویژگی

 نظام آموزشی از آن برخوردار باشند.

محور و ارتباط  با توجه به ضرورت مشارکت عوامل اجرایی در تحقق آموزش پژوهش

عوامل  یآگاه شیافزا»یح، یکی از الزامات توفیق این برنامه بخشی با تعامل صحمستقیم آگاهی

 یقبل از اقدام به اجراباید رو  نیآن است. از ا یاجرا در فرایند ها همسو شدن با برنامه یبرا

 یهای آموزش و ارائه برنامه یآگاه شیافزا قیمشترک از طر رتیصب جادیا یی باهابرنامه نیچن

« ، روند اجرای کار را تسریع نمایند.نهیزم نیدر ا یاحتمال یاهغلبه بر مقاومت یبرا، لازم

 ( 167، ص1393ی، کوثری وکلاهدوز)
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 محور راهکارهای آموزش پژوهش

محور،  با توجه به آنچه رفت، راهکار کلی برای طراحی و اجرای الگوی آموزش پژوهش

گام اول  در« پژوهشگر مطلوب»گیری نظام تعلیم و تربیت حوزه به لحاظ خروجی  جهت

باشد؛ سپس در پرتو آن، باید به طراحی برنامه کاملا متناسب با آن هدف مبادرت شود؛  می

گیری تربیت پژوهشگر،  ای که نه فقط یکی از اجزا و راهکارهای آن معطوف به جهت برنامه

یابی به هدف مورد انتظار از نظام تعلیم و تربیت حوزه از حیث  بلکه همه آن در راستای دست

بیت نیروهای پژوهشگر و توانمند در عرصه تحقیق حوزه علوم اسلامی و تولید اندیشه در تر

 پاسخ به مسائل اجتماعی باشد.

محور، به ویژه با  های آموزش پژوهششکی نیست که تببین و بررسی راهبردها و روش

توجه به تأکید بر فنون عملیاتی کردن و اجرای آنها، نیازمند مجال و فرصت بیشتری است با 

محدودیت بیان مطالب در این قسمت، به بیان مهمترین راهکارها به صورت اجمالی بسنده 

 خواهد شد. 

 محور به صورت تفصیلی و فرایندی . تدوین اهداف آموزش پژوهش1

های سیستم و ثالثاً عامل کننده فعّالیتدهنده فعّالیت سیستم، ثانیاً هماهنگهدف، اولاً جهت

های ها با خرده سیستمدهنده سیستم با محیط پیرامون و حلقه رابط خرده سیستمارتباط و پیوند

پیرامون و سیستم کلان بیرون از خود است. در حقیقت تمام عناصر موجود در نظام آموزش، 

باید در یک ترکیب طبیعی و اتحادی، در جهت تحقق هدف و نتیجه مورد نظر آن سیستم 

کننده ربط به آن سیستم، و متحمل نوان یک عنصر زائد و بیباشند. در غیر این صورت، به ع

های سنگین و مخل در روند حرکت آن پس زده شده، از گردونه چرخه سیستم خارج   هزینه

 خواهد شد.

محور است، اتخاذ هر نوع  هدف اصلی الگوی آموزش پژوهش« پژوهشگر مطلوب»اگر 

-ی بر داشتن تصویری روشن از ویژگیمحور، مبتن رویکرد در نهادینه کردن آموزش پژوهش

های پژوهشگر باشد. به عبارت دیگر، داشتن تصویر روشن از ویژگی های پژوهشگر مطلوب می

شود؛ زیرا هر یک از آن  محور محسوب می مطلوب در حقیقت بیانگر اهداف آموزش پژوهش

بخشیدن به  محور درصدد تحقق ها، نقاط مطلوبی هستند که باید نظام آموزش پژوهشویژگی
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ها، تأثیر مستقیمی بر روند آن برآید. بنابراین ترسیم اهداف متناظر با هر یک از آن ویژگی

گیری این برنامه  محور خواهد داشت. به همین ترتیب جهت تدوین اهداف آموزش پژوهش

 آموزشی را نیز مشخص کرده و به آن سمت و سو خواهد داد.

 محور . مهندسی اهداف آموزش پژوهش2

برنامه و همچنین  های آموزشی بی مهندسی هدف، در حقیقت، فاصله گرفتن از جریان

هویت بخشیدن به فرایند آموزشی است. در این راستا، هدفگذاری دقیق و متناسب با نیازهای 

ریزی آموزشی های یک برنامهجامعه، سطوح علمی مختلف و مخاطبان گوناگون از ضرورت

 است. 

قابل اغماض در نظام آموزشی فعلی حوزه علمیه این است که نه تنها  ر نکته بسیار مهم و غی

کوتاهی در مشخص کردن هدف نهایی و غفلت از تنظیم منطقی اهداف واسطه در نظام فعلی 

منضبط و آشفته اهداف شود، بلکه به شکل نابسامانی به ارائه غیر آموزش حوزه مشاهده می

 واسطه پرداخته شده است.

های  که عدم ارائه اهداف واسطه، در واقع مشخص نکردن منازل بین راه و پلهبدیهی است  

متعدد و طولانی شدن مسیر حرکت از وضع موجود به سمت وضع مطلوب است. همچنین، ارائه 

یابی  آشفته اهداف واسط، موجبات سردرگمی مجریان برنامه آموزشی و بدتر از آن، عدم دست

کند؛ چراکه اهداف سطوح بالا نسبت به اهداف سطوح پایین می به اهداف سطح بالاتر را فراهم

توان نقد »توان به نحو مؤثری به ایجاد هدف  و مقدمی، دارای ترتب است. برای مثال زمانی می

به شکل « تسلط بر تجزیه تحلیل»در فراگیران مبادرت کرد که قبل از آن هدف « و داوری

ن ترتیب، ادعای نوآوری زمانی از فرد پذیرفته است مطلوب در فراگیر محقق شده باشد. به همی

های آنها را های رایج مبادرت کرده، کاستیکه وی ابتدا به شکل علمی و فنی، به نقد دیدگاه

های موجوددر یک نظریه نیز زمانی برملا کرده باشد. برملا کردن نقاط ضعف و محدودیت

ه خوبی در درون خود نهادینه کرده، تبدیل پذیر است که فرد پیش از آن مهارت نقد را ب امکان

 به ملکه شده باشد.
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 . تغییر نگرش از یاددهی )آموزش( به یادگیری9

گیری است.  محور، تغییر نگرش از آموزش به یاد از مهمترین راهکارهای آموزش پژوهش

ک گیری، دو روی یک سکه بوده، بیانگر ی شاید در ابتدا چنین به نظر برسد که آموزش و یاد

محور،  های استادباشند. اصطلاح آموزش در ادبیات تعلیم و تربیت، ریشه در نگرشواقعیت می

منفعل بودن فراگیر و یک سویه بودن جریان تعلیم و تربیت دارد. در این نگرش، این استاد است 

که با قلم بیان خود مطالب علمی را در لوح سفید ذهن فراگیر ثبت کرده، در نتیجه مجموعه 

بندد. در این دیدگاه، شاگرد تنها تماشاگری منفعل و ناظری  ها در ضمیر فراگیر نقش میاهیآگ

 باشد.طرف می بی

های مربوط به آن، شاگرد است. این گیری و محور فعّالیت در مقابل، عامل اصلی جریان یاد 

و اهداف های پیشین خود و در نظر گرفتن نیازها  فراگیر است که در نهایت با بسیج داشته

های کلی و جزئی در مواجهه به محتوای ارائه شده از طرف  متناسب با آن، دست به گزینش

ها زده، با مشارکت کردن در جریان  استاد یا هر منبع یادگیری دیگر از قبیل کتاب یا سایر رسانه

العه های یادگیری در قالب مراجعه به منابع دیگر و مطیادگیری در کلاس و یا انجام فعّالیت

 دهد.آنها، به محتوای ذهنی خود سامان می

توجه به نیازهای فراگیر و آزادی عمل او در انتخاب موضوع و محتوا، و نیز مشارکت وی  

در کلاس برای ایجاد تمرکز به هنگام مطالعه، مبتنی بر این واقعیت است که مدیریت اصلی 

از طرف عوامل بیرونی، از جمله شود، نه  جریان یادگیری، به وسیله خود فراگیر محقق می

 اساتید و مجریان و غیره. 

نکته قابل توجه آنکه هر نوع تغییر ذهنی، یادگیری نیست؛ بلکه برخی تغییرات، موجب 

رشد انسان و برخی دیگر، موجب انحطاط انسان است؛ همچنین، این تغییرات دارای ابعاد 

اشد. بنابراین، از طرفی ضرورت رشد بمختلف ذهنی، قلبی و عاطفی و در نهایت رفتاری می

کند که اولاً انسان در حالت رکود باقی نماند و در مسیر تحول قرار  همه جانبه انسان، اقتضا می

 بگیرد؛ ثانیاً این تغییر در مسیر رشد باشد؛ ثالثا، ناظر به همه ابعاد وجودی وی باشد. 
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 محور و مسأله ردگرایانهککار گیری از رویکرد . بهره4

 رویکرد از گیری  بهره، محور آموزش پژوهش توسعا برای اساسی راهکارهای دیگر زا

 به نگاه با عینی تحولات با تعامل در محور آموزش پژوهش توسعا و تحول بر مبتنیو  ردگرایانهککار

-به و واقعی های حل راه ارائه و واقعیات بافعاّل  مواجها جهت در تلاش و اجتماعی نیازهای و مسائل

 .است وقعم

 زندگی واقعیت با دینی های آموزه جدی تعامل بر تأکید حقیقت عینی، در واقعیات به توجه

 انسان زندگی هدایت و دهی جهت عرصا در نتواند دین اگر. است دین مدیآکار نشانا و بوده انسان

 .شد خواهد رانده حاشیه به طبیعی صورت دهد، به نشان را خود بخشی اثر

کارهای اداری برای بهبود زمینه یادگیری و سازو. فراهم کردن 5

 محور آموزش پژوهش

محور، فراهم کردن سازوکارها و  از دیگر راهکارهای مهم برای توسعه آموزش پژوهش

های آموزشی و پژوهشی است. موانع متعدد و مقررات بهبود روندهای اداری مرتبط با فعّالیت

محور، همانند آنچه در روال انتخاب  های پژوهشتدست و پاگیر اداری، برای پیگیری فعّالی

های مشخص درباره موضوع، شناسایی و گزینش استاد راهنما یا مشاور و فقدان دستورالعمل

ها وجود نحوه تعامل فراگیر با استاد راهنما و مشاور و نیز مشاور و راهنما با یکدیگر و سایر زمینه

شود.  می  اگیران به ویژه افراد مستعد و حساس به زمانشدن فرساز دلسرددارد، به تدریج زمینه

محور، نه تنها باید چنین موانعی از سر راه برداشته شود، بلکه  برای تسهیل روند آموزش پژوهش

محور جایگزین  های مبتنی بر آموزش پژوهشتر کردن روال فعّالیتگر برای روانقواعد تسهیل

 ( 213-212صص، 2332لارد، یلاورآنها شود. )

  محور آموزش پژوهش توسعةدر  تکنولوژی از گیری بهره. 6

 موجود اطلاعات به یابی دست بودن محققان، دشوار برابر در جدی معضلات ترین مهم از یکی

 هم و برد می بالا را تحقیق هزینا هم، اطلاعات به دسترسی ی دردشوار. است نظر مورد عرصا در

 بالاست حدی به فرسودگی این موارد برخی در. شود می محقق روانی و روحی فرسودگی موجب

 .ندارد را تأمل و تحلیل و تجزیه فرصت و حوصله اطلاعات، دیگر گردآوری از بعد محقق که
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 انبوه تولید رکن دو بر مبتنی حقیقت اطلاعات، در انفجار عصر و جهانی دهکدة نظیر تعابیری 

 از گیری  بهره است. وسیع سطح در اطلاعات انتشار جهت لازم ابزار و بستر کردن فراهم و اطلاعات

 بعد چند از تکنولوژی. است علم توسعا و پیشرفت بر تأثیرگذار عوامل ترین مهم تکنولوژی، از

 تحقیق برای لازم بستر و زمینه کردن فراهم اول جهت :باشد تأثیرگذار علم تکامل و رشد بر تواند می

 علمی های پیشرفت اغلب ممکن نیستند.معمولی  ادراکی ارهایابز وسیلا به که است هایی عرصه در

 تکنولوژیک پیچیدة ابزارهای از گیری  بهره مرهون... و شناسی ، زیست فیزیک، شیمی بخش در

 . است

 گذار اثر محور آموزش پژوهش توسعا و رشد در تواند می تکنیکی ابزارهای که دیگری جهت

 مانع طرف یک از اطلاعات جریان سرعت. است لاعاتاط جریان سهولت و  دقت و باشد، سرعت

 موقع به نقد ساز زمینه دیگر سوی از و شود می ضروریغیر و تکراری، موازی علمی های فعاّلیت از

 از اطلاعات انتقال در دقت. گردد می نظران صاحب و محققان به مناسب بازخورد ارائه و ها اندیشه

 که است پذیر امکان زمانی ها اندیشه صحیح نقد. است لوژیتکنو از گیری بهره های ویژگی دیگر

 ( 1367شریف،  . )نوازباشد دقیق آمد دست به اطلاعات

 های تدریس فعاّل گیری از روش بهره .7

گیری از روش تدریس فعّال است.  محور، بهره از مهمترین راهبردهای آموزش پژوهش

، 2339کند. )گرافام،  یی حل مسأله کمک مییادگیری فعّال، به افزایش تفکر انتقادی و توانا

های شاگردان را  تیاشاره دارد که بتواند فعّال ییهابه روش سیهای فعّال تدر روش( »41ص

 ؛ ر.ک.7، ص1392آخش،  و نژادنیحس« )کند. لیطرفه تبددو انیرا به جر یریادگیو  تیتقو

، 1394، هقر حسنو نی خا ،سلیمانی؛ 1392؛ تنکبانی، 91، ص1394، ی و همکارانصادق

 ( 173ص

 ایبر مناسب یفرصتها هکننددیجاو ا هکنندتسهیل نقشدر  بیشتر معلم، ها وشر یندر ا»

 رگبز تمشکلا جملهاز متأسفانه . کند دیجاا ندامیتو یبیشتر ریگازساو  هشد ظاهر یگیردیا

 لفعا یهاروش که ریطو به ؛ستا لفعّا یهااز روش دهستفاا معدر، کشو شیزموآ منظا

 یهاروش شیزموآ منظا جدید رساختا. در ستا دهنکر اپیدرا  دخو صلیا هجایگا زهنو یسرتد

ست ا گرفته ارقر تربیتو  تعلیم اننظر صاحب توجه ردمو ییگرد نماز هراز  بیش یسرتد لفعا
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، .« )سلیمانیدیگرتوصیه میشود نماز هراز  بیش شیزموآ یهامنظادر  نهااز آ بمطلو دهستفاو ا

  (173ص، 1394، هقر حسنو  خانی

های متعددی استخراج شده است که به برخی از آنها اشاره برای تحقق چنین هدفی، روش 

 شود. می

 روش اکتشافی: -الف

گتر موضتوع و مستأله و     کننتده یتا انتختاب    در این روش، یادگیرنده یا فراگیر، ختود تعیتین   

بته آن دستته   »اید بر عهده بگیرد. این روش های ممکن است و بیشتر فعّالیت یادگیری را ب حل راه

آنهتا شتاگرد بتا راهنمتایی محتدود معلتم یتا بتدون           های آموزشی اشتاره دارد کته در   از موقعیت

آیتد. در روش اکتشتافی، راهکارهتای زیتر پیشتنهاد       راهنمایی او بته هتدف متورد نظتر نائتل متی      

 شود: می

ه نکنید؛ بلکه آنتان را وادار کنیتد تتا    آموزان ارائهای درسی را به دانش . مستقیماً موضوع1

 (397، ص1397سیف، خودشان به کشف و ساختن دانش بپردازند. )

آموز قرار دهید و شرایطی را فتراهم   . در حل مسأله تنها صورت مسأله را در اختیار دانش2

 حل را بیابد. سازید تا خود او اجزای تشکیل دهنده مسأله، روابط اجزا و راه

ای انتخاب کنید یا در معرض انتخاب دانش آمتوزان قترار    وزشی را به گونه. موقعیت آم3

دهید که در آنها حالت عتدم تعتادل بته وجتود آورد و بته بترانگیختن آنهتا بینجامتد و بته          

 (431-399آمیز باشد.)همان، صص کننده و تحریک  اصطلاح، معمّابرانگیز، کنجکاو

 تحلیل فرایندهای فکری خودشان بپردازند.  . به یادگیرندگان کمک کنید تا به تجزیه و 4

هتتای کتبتتی استتتفاده نکنیتتد؛ بلکتته از   . در ایتتن روش بتترای ارزشتتیابی، از روش آزمتتون2

 های عملکردی و وسایل دیگر کمک بگیرید. آزمون

. به یادگیرندگان مسؤولیت بدهید تتا بترای پیتدا کتردن روابتط و ستازمان دادن دانتش،        6

هتای متورد نیتاز را در     اظتب باشتید در مواقتع لتزوم راهنمتایی     تلاش کنند؛ ولی همواره مو

 (433-399اختیار آنان قرار دهید. )همان، صص

 گروهی: بحثروش  -ب
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نگتر در امتر یتادگیری، روش بحتث      هتای مبتنتی بتر رویکترد فعّتال      ترین روش یکی از مهم

روش بته  ایتن  »آموزان در آن در کارهای کلاسی شترکت فعّتال دارنتد.     گروهی است که دانش

هتای ختود را بیتان کننتد،      کند تا استفاده از زبان را یاد بگیرنتد، دیتدگاه   یادگیرندگان کمک می

، همتان «.)های خود را توجیه کنند و با نظرات و اعتقادهتای دیگتران آشتنا شتوند     عقاید و اندیشه

 شود:   ( برای کارآمدی بهینه این روش راهکارهای زیر توصیه می397ص

هر دو نوع موضوعات مورد توافق و مورد اختلاف استفاده کنیتد   در بحث گروهی، از .1

و تنهتا در متورد موضتوعات متتورد اختتلاف بحتث نکنیتد تتتا شتاگردان فرصتت بیتتان         

 (293-292ها و توجیه عقاید خود را پیدا کنند. )همان، صص اندیشه

دی بنت  برانگیز به دنبال نتیجه و جمعهای مربوط به موضوعات اختلافی و بحثدر بحث .2

آموزان، مسأله را به خوبی درک کنند و محتل بحتث و    نباشید، بلکه تلاش کنید دانش

های بررسی و تجزیته و تحلیتل و ارزشتیابی     اختلاف را به درستی تشخیص دهند و راه

 آنها را پیدا کرده و یاد بگیرند.

در این نوع از یادگیری، یادگیرندگان را برای ایجاد یک زمینته مشتترک بترای بحتث      .3

 ماده کنید.آ

 روتر دعوت کنید تا در بحث شرکت کنند.  از اشخاص کم  .4

اظهارنظرها و سؤالات فراگیران را به دیگر فراگیران هدایت کنیتد و بتین آنهتا از ایتن      .2

 طریق ارتباط برقرار سازید. 

 پیوسته، اطلاعات بیشتری را از آنها طلب کنید.  .6

 گردانید.  جریان بحث را کنترل کنید و به مسیر اصلی آن باز .7

 (397-392برای پاسخ گفتن فراگیران به آنها فرصت کافی بدهید. )همان، صص .9

-گیری یا پرورش عوامل انسانی مناسب با شیوه آموزش پژوهش. بهره8

 محور

گیری از شیوه خاص و اتخاذ راهکار ویژه، تابع متغیرهای مختلفی از قبیل نوع محتوا،  بهره

باشد. بدون تردید  ذهنی و استعداد خاص مخاطبین میسطح علمی مخاطب و از جمله توان 
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های تدریس فعّال از قبیل روش اکتشافی و پرسش و پاسخ، تفکر واگرا، مباحثه  استفاده از روش

 باشد.  گروهی، در اغلب موارد مستلزم برخورداری مخاطب از استعداد و توان ذهنی بالاتر می

ها بالا بردن شته باشد، یکی از مهمترین راهدر شرایطی که مخاطبانی با استعداد وجود دا

گیری  باشد. معلم با بهره های فعّال تدریس می مهارت اساتید و آموزش شیوه به کارگیری روش

های  کند و با راهنمایی ها، تیزهوشان را با طرح مسائل یا موضوعات جدی درگیر می از این شیوه

ینه کشف جواب و دستیابی به راه حل خاص، وی را در جهت حل مسأله همراهی نموده، زم

 کند.  مسأله را برای شاگردان فراهم می

پذیر است که  های فعّال تدریس زمانی امکان گیری از شیوه آوری است که بهره لازم به یاد

ای را طی کرده باشد. این نه تنها  های آموزشی ویژه استاد از تجربه بالا برخوردار بوده و دوره

باشد؛ بلکه عده خاصی از اساتید  های مستمر و طولانی میها و کارگاه رهمستلزم اجرای دو

ها را دارند. به همین دلیل امکان تعمیم آن به همه اساتید و توقع به قابلیت فراگیری این مهارت

گیری از این  کارگیری آن از جانب همه معلمان وجود ندارد. بنابراین، تأکید بر ضرورت بهره

های متنوع و تحمیل آن بر اساتید فعلی نیست؛ بلکه اولاً تدارک دیدن کارگاه راهکار به معنای

داری به روش فعّال است؛ ثانیاً تربیت اساتید  های کلاسدراز مدت برای ایجاد حداقل مهارت

محور در  های تدریس فعّال برای تعمیق و توسعه آموزش پژوهشجوان برخوردار از مهارت

 آینده است.

 محور آموزش پژوهش هنگفر ترویج .3

شد که  یکی از اساسی ترین مراحل هر برنامه ریزی، مرحله ترویج آن است. در ابتدا تصور می

ریزی، سریعا به اجرای آن اقدام کرد؛ ولی به تدریج مشخص شد که اجرای هر توان بعد از برنامه می

کند. هر  ای، تصادم پیدا میمعههای بخش قابل توجهی از ذینفعان هر جا ای با منافع و دغدغه برنامه

گیری از درآمدها و  های قابل توجهی را به خود اختصاص داده، مستلزم بهره برنامه اجتماعی، هزینه

کننده آن، نسبت به هزینه کرد آن، کاملا حساس بوده، فقط در صورت قانع منابعی است که تأمین

حاضر به پذیرش اجرای برنامه و تخصیص  فایده، -شدن نسبت به هزینه کرد آن و تناسب بین هزینه

های ترویجی و فرهنگی و به ای، ابتدا باید فعاّلیتمنابع هست. بنابراین، پیش از اجرای هر برنامه

سازی لازم برای اجرای آن صورت بگیرد؛ تا بتواند ذینفعان، به ویژه نیروهای انسانی تعبیری گفتمان
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یران را با خود همراه کرده، آنها را نسبت به پذیرش درگیر با آن، و در این مورد خاص، فراگ

 محور راغب و مصمم کند.  های آموزش پژوهش برنامه

 قشر روی گذاری سرمایه با محور ای از جمله برنامه آموزش پژوهش هر برنامه توسعاعلاوه بر آن،  

 جریان یک به تواند نمی نیز... و بزرگ شهرهای مانند ویژه مراکز و( نخبگان) جامعه از خاصی

 با نخبگان های خلاقیت افتادن جریان به و ها ایده انبوه تولید فرض بر که چرا ؛شود تبدیل اجتماعی

 علم توسعا یافتن دلیل، جریان همین به .شد نخواهد مواجه چندانی اجتماعی پذیرش و عمومی اقبال

 در نیاز احساس ایجاد و جامعه کلان سطح در گذاری سرمایه نیازمند عمومی و فراگیر سطح در

 از یکی عام فرهنگ به علم توسعا شدن تبدیل. است علم توسعا و پیشرفت به نسبت مردم عموم

 امیر) .است علم توسعا حیث از جامعه بالندگی و رشد جهت راهبردها مدترینآکار و ترین مهم

 (1377احمدی، 

 . سایرراهکارها11

محور  نیز برای توسعه آموزش پژوهشگفته، راهکارهای دیگری علاوه بر موارد پیش

 شود: توان ارائه کرد که جهت اختصار به بیان فهرست آنها بسنده می می

 جذب اساتید نخبه وپژوهشگر.  –الف 

فراهم کردن بستر مناسب و فراغت بیشتر برای ارتباط خصوصی و همکاری ویژه  –ب

 های پژوهشی.  اساتید با شاگردان در پروژه

برانگیز در کنار متون درسی، همراه با قرار دادن ای و چالش متون حاشیهفراهم کردن  –ج 

 کنندگان این متون. امتیازات ویژه برای مطالعه

 محور. های متناسب با آموزش پژوهش طراحی آزمون –د 

های آزاد در قالب مقالات، سخنرانی، مناظره، طرح  گیری از فعّالیت دهی و بهره امتیاز –ه

های خلاقانه افراد را کشف  برانگیز که تا حدودی بتواند ویژگیمترقبه و چالش های غیر پرسش

 کند. 

 استفاده از اساتید نخبه و خلاق، برای شناسایی افراد خلاق موجود در کلاس درس. –و 

حذف شرایط سخت و دست و پاگیر جهت ارتقاء استعدادهای برتر وسوق دادن آنها  –ز 

 به امور پژوهشی.
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سو قادر به افزایی اساتید: در این صورت اساتید از یکردن توان علمی و مهارتبالا ب –ح 

دهند؛ از گویی به مشکلات تیزهوشان خواهد بود و اعتبار و سندیّت خود را از دست نمی پاسخ

دهی و هدایت سؤالات تیزهوشان  سوی دیگر بالا بودن مهارت استاد، زمینه را برای جهت

 شود.  مورد نیز می طرح سؤالات بیفراهم نموده، مانع از 

برای مطالعه »بهبود کیفیت محتوای متون آموزشی، طرح مباحث تکمیلی در قالب  –ط 

و... در ضمن کتب درسی در کنار محتوای « ضمایم عمیق و تکمیلی»، «مطالعه آزاد»، «بیشتر

 پژوهان. مشترک برای عموم دانش

برای جبران احساس خستگی و فرسودگی ، شیوه دیگری «معلم -شاگرد»اجرای طرح  –ی

شاگردان استعدادهای برتر و ایجاد انگیزه مطالعه بیشتر با هدف توانایی اداره علمی کلاس و 

 های خود.  های ارائه مؤثر یافتهیابی به مهارت تلاش برای دست

 گیری بندی و نتیجهجمع

در حوزه، زمانی معنای محور  با توجه به مطالبی که تاکنون رفت، بحث از آموزش پژوهش

کند که در گام اول، هدف نظام تعلیم و تربیت حوزه به نحوه دقیق  محصل و منطقی پیدا می

های تبیین شود؛ سپس جایگاه هدفی مانند پژوهش و پژوهشگر، در بین سایر اهداف و خروجی

دم امکان طراحی مورد انتظار از سیستم تعلیم و تربیت، بررسی شود. در گام بعد، باید امکان یا ع

های حوزه مورد بحث جدی قرار های متنوع اهداف و خروجی برنامه آموزشی سازگار با گونه

ها در یک قالب واحد میسر بود، در این گیرد. اگر امکان برنامه مشترک برای همه خروجی

های ویژه برای آموزش مرتبط با خروجی تربیت  آید که برنامهصورت، این سؤال پیش می

های حوزه، های مختلف خروجی رهای مشترک بین گونهشگر چیست؛ تا در کنار راهکاپژوه

های اختصاصی نیز تدارک دیده شود. اگر امکان طراحی برنامه مشترک برای ها و روش برنامه

گیری آموزش  های حوزه میسر نباشد، در این صورت، زمینه برای جهتهمه خروجی

 شود. فراهم میتری محور، به صورت گسترده پژوهش

یابی به چنین هدفی، باید راهکارها متعددی را در پیش گرفت. این راهکارها،  برای دست

محور، دسته دیگری ناظر به محتوا و دسته دیگر  برخی معطوف به اهداف نظام آموزش پژوهش

ها است. به لحاظ اهداف، ضمن آنکه باید اهداف نظام تعلیم و تربیت ناظر به روش
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مند و منسجم سازماندهی ر به تفصیل طراحی شود، حتما باید آن را به صورت نظاممحو پژوهش

متربط با اهداف مختلف های متعدد و غیر ساز اتخاذ برنامهنمود. در غیر این صورت، زمینه

خواهد شد. همین امر، بیش از آنکه رویکرد موفقی برای رسیدن به اهداف آموزش 

های متنوع، مختلف، اما نامناسب و آشفته  احی و اجرای برنامهساز طرمحور باشد، زمینه پژوهش

مند آنها، در پاسخ به این سؤال که عامل خواهد شد. علاوه بر باز طراحی اهداف و تدوین نظام

محور   محور چه کسی است؟ آیا استاد، محوری در تحقق اهداف آموزش پژوهش فعّال و 

-ید گفت هر نوع تلقی از این امر، تأثیر تعییناساسی تحقق این اهداف است یا فراگیر؟ با

ای در تحقق اهداف یا عدم تحقق آنها را به دنبال خواهد. بدین ترتیب، تغییر نگرش از  کننده

توان اتخاذ  دهی به یادگیری، از مهمترین راهکارهای است که برای رسیدن به اهداف، می یاد

بل توجهی در ارکان و سایر عناصر برنامه کرد. علاوه بر موارد پیش گفته، باید تغییرات قا

ای که با  آموزشی نظام تعلیم و تربیت حوزه ایجاد شود. ضرورت بازنگری متون، به گونه

های محتوایی لازم به محور همراه و هماهنگ شود، از پیش شرط گیری آموزش پژوهش جهت

تدریس و ارزشیابی را رود. تغییر نگرش از یاددهی به یادگیری، ضرورت تغییر روش  شمار می

محور از فرایند آموزش، مستلزم اتخاذ روش تدریسی است که  کند. تلقی شاگرد دو چندان می

  های آن، در امر یادگیری فعّال کند.شاگرد را با حد اکثر ظرفیت

 پیشنهادات

های محور و ارتباط آن با انبوهی از تئوری با توجه به نوظهور بودن الگوی آموزش پژوهش

نظران عرصه  شود گروهی از صاحب شناختی، پیشنهاد میشناختی و روانشناختی، انسانفتمعر

محور بپردازند، و  های مرتبط با این الگوی آموزش پژوهش تعلیم و تربیت، ابتدا به احصاء نظریه

های موجود در این بندی مشخصی از دیدگاهسپس به تبیین روابط بین آنها پرداخته، یک طبقه

های هر یک ها و محدودیتستخراج کنند؛ سپس به نقد و ارزیابی آنها و تبیین ظرفیتعرصه ا

محور و یا  ها به لحاظ قابلیت کاربرد آن برای استخراج الگوی آموزش پژوهشاز دیدگاه

های نظری  استخراج راهبردهای متناسب با الگوی انتخابی بپردازند. شکی نیست که اگر زمینه

ی متناسب با این عرصه، استخراج و تدوین نشود، ارائه الگوی آموزش لازم و مبانی معرفت
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بار بوده، احیانا به نتایج تواند کاملا خسارت محور و ترویج و دامن زدن به آن، می پژوهش

 معکوس منجر شود.
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 محور در سیره اهل بیت )ع( های نظام آموزش پژوهشمؤلفه

 *رضا ابروش

 *جواد یاوری سرتختیمحمد

محور موضوعی است که امروزه بسیاری از مراکز آموزشی به آن آموزش پژوهشچکیده: 

-پژوهش ینمایند و درصددند تا با ایجاد سازوکارهای لازم، بتوانند یک نظام آموزشتوجه می

محور بر خلاف نظام آموزشی رایج که بر انتقال و ریزی کنند. آموزش پژوهشهمحور را پای

های تفکر خلّاق و حل مسئله و حفظ مطالب و دانش استوار است، سعی دارد با ایجاد مهارت

وری یادگیری ورزی، الگویی کارآمد برای افزایش بهرهافزایش توانایی فراگیران در استدلال

اهل بیت )ع(  معضلات محیط پیرامون عرضه نماید. در این بین، سیره فراگیران و حل مسائل و

تواند منبع ورزی، میو اندیشههمراه با تفکر  به فراگیریِو تأکید  محوریبر مسئلهبه دلیل توجه 

-محور محسوب گردد. نظام آموزشی حوزه مناسبی برای تدوین یک الگوی آموزش پژوهش

ریزی آموزشی است، ناشی از همین پروری در برنامهمجتهدهای علمیه که مبتنی بر رویکرد 

ی اهل بیت )ع(، شود تا با تمسک به سیرهها و تأکیدات است. در این پژوهش سعی میتوصیه

محور احصاء و بازخوانی شود. با بررسی در مطالعات  های اصلی نظام آموزش پژوهشمؤلفه

های نظام آموزش هومی برای مؤلفهدلیل فقدان یک چارچوب مف مرتبط با موضوع، به

با مطالعه و بررسی سیره معصومین )ع( یک  ور در سیره معصومین )ع(، تلاش شدمح پژوهش

محور شناسایی گردد. در این راستا پس  های نظام آموزش پژوهشالگوی مفهومی برای مؤلفه

، «محوریمسأله»های آمده، سرانجام مؤلفهدستهای بهاز انجام سه مرحله کدگذاری برای داده

مندی بهره»های های مؤثر یا کلیدی، و مؤلفهبه عنوان مؤلفه« هدایت فراگیران»و « کاوشگری»

ای برای تحقق نظام های زمینهبه عنوان مؤلفه« نقادی»و « تقریر مطالب علمی»، «هااز تجربه

 شود.محور شناسایی و درباره آنها توضیح داده می آموزش پژوهش

محوری، تولید دانش، سیره  محور، یادگیری، مسأله آموزش پژوهش: کلیدیواژگان 

 معصومین )ع(.

 

 * دکترای مدیریت

 * دکترای تاریخ تشیع و هیئت علمی دانشگاه
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 مقدمه

که اگر نظام طوریای در گرو نظام آموزشی آن جامعه است. بهتوسعه و تعالی هر جامعه

های مهمی در توان شاهد پیشرفته داد، به همان میزان میآموزشی جامعه را بتوان ارتقاء و توسع

ها و نهادهای آموزشی همواره تلاش دارند با ها و ابعاد مختلف آن جامعه بود. سازمانحوزه

آموزشی خود را افزایش دهند. پویایی  پویاسازی نظام آموزش خود، اثربخشی و کارآمدی نظام

ها به مسائل و معضلاتی است که در جامعه بروز آن های آموزشی در گرو توان پاسخگویینظام

تواند پذیری سریع با محیط، مییابد. در واقع یک نظام آموزشی پویا با قابلیت انطباقو ظهور می

و تعالی نظام آموزشی در  پاسخی مناسب به مسائل دهد. یکی از سازوکارهایی که برای پویایی

های آموزشی محور است. نظام آموزشی پژوهشجوامع مختلف مطرح است، ایجاد یک نظام 

های آموزشی توانند پاسخ مناسب به مسائل محیط پیرامون بدهند که محور فعّالیتزمانی می

ای است که خلّاقانه محور ایده خود را با نظام پژوهش همراه و توأم سازند. نظام آموزش پژوهش

-های اندیشهیادگیری و توجه به مهارت انگیز در فرایندهایبخاطر ایجاد فضای پویا و نشاط

ورزی و تفکر خلاق بجای رد و بدل کردن معلومات، با هدف تربیت پژوهشگر ماهر و تولید 

علم و حلّ مسائل و نیازهای جامعه، توجه بسیاری از مدیران مراکز و نهادهای آموزشی به آن 

 معطوف گشته است.

شناخت عمیق از ماهیت و ابعاد آن است. طراحی و تدوین چنین نظامی، مستلزم بررسی و 

محور به دست آورد، امکان  در واقع اگر نتوان درک و فهم مناسبی از نظام آموزش پژوهش

 ممکن است.  ارائه و اجرای چنین نظامی غیر

های آموزش فعلی به دلیل مواجه با موج تغییرات فزاینده و بروز مسائل و نیازهای نظام

توان اند. دلیل آن را میوجهی کارآمدی و اثربخشی خود را از دست دادهجدید، به میزان قابل ت

 مند آن با نظام پژوهش دانست. محوری صرف و عدم همراهی تنگاتنگ و نظامدر نگاه آموزش

گرایی، این محوری و پژوهشسیره اهل بیت )ع( به دلیل توجه و تأکید فروان به مقوله مسأله

محور را از آن استنباط  های آموزش پژوهشعه و بررسی آن بتوان مؤلفهقابلیت را دارد تا با مطال

توان برای کسانی که به دنبال یک نظام آموزشی فعّال و پژوهشگرا هستند، رهنما نمود، و نیز می

 و الگویی با معیارهای اسلامی و بومی معرفی کرد.
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های نظام و کشف مؤلفه ای که در این پژوهش مورد توجه قرار گرفته است، شناساییمسأله

ها درصدد محور در سیره اهل بیت )ع( است. این پژوهش با شناسایی این مؤلفه آموزش پژوهش

های ایجاد یک نظام آموزشی مبنی بر پژوهش را در جوامع اسلامی است تا گفتمان و زمینه

 ایجاد نماید.

 شناسیمفهوم

 . نظام1

ای از اجزاء ی مورد توجه قرار گرفت و به مجموعهبار توسط برتالانفکه اولین« نظام»واژه  

( بنابراین نظام باید 43، ص1397شود. )هینز، کنند اطلاق میکه برای نیل به هدفی اصلی کار می

 دارای اجزاء و روابطی باشد که با همکاری با یکدیگر درصدد تحقق هدف واحدی هستند.

 محور . آموزش پژوهش2

دگیری فعّال است که با ارائه سؤالات، مسائل یا سناریوها محور نوعی یا آموزش پژوهش 

شوند، سپس با پژوهش بر روی آنها دانش شود. در این روش، مسائل شناسایی میآغاز می

تر مطالب و ارتباط محتوای کند. این روش، مشارکت فراگیران، درک عمیقتوسعه پیدا می

( آموزش 139، ص1392نوری و شکری، دانشی با مسائل زندگی را به همراه دارد. )شجاع

محور، بر خلاف الگوهای آموزشی رایج، تنها به دنبال انتقال اطلاعات نیست، بلکه  پژوهش

ها، چگونه اندیشیدن و سعی دارد با تلفیق سازوکارهای آموزشی و پژوهشی، بجای اندیشه

لمی خود و جامعه آموختن را به فراگیران آموزش دهد تا بتوانند به راحتی به حل مسائل ع

 (223،229، ص 1397بپردازند.)ر.ک. خورسندی طاسکو، 

 . سیره اهل بیت )ع(9

معنای حالت، نوع مشتق شده است. سیره در لغت به« سیر»واژه سیره بر وزن فِعله از کلمه  

( سیره در اصطلاح به معنای 399، ص4، ج1414خاص حرکت و رفتار انسان است. )ابن منظور، 

های گوناگون را گویند. عملکرد پیامبر )ص( و اهل بیت )ع( در زمینه نحوه روش، سبک و

 (27، ص1399)عبدالمحمدی، 
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 محور. نظام آموزشی پژوهش4

های متفاوتی وجود دارد که محور رویکردها و تلقی برای شناخت نظام آموزش پژوهش

 مهمترین آن عبارت است از:

های مورد نیاز در پژوهش را به فراگیران  مهارتها، روحیات و  نظام آموزشی که نگرش. 1»

نظام آموزشی که در جریان فرآیند تحصیل و آموزش،  : براساس این رویکرد،کند منتقل می

، به نظام آموزشی دهد را به فراگیران آموزش می یپژوهشهای فعّالیتمورد نیاز در  هایمهارت

های  م سطوح و مقاطع آموزشی، شیوهدر این رویکرد، در تماشود. محور شناخته می پژوهش

های درسی اکتفا نکرده و خود با بررسی  ای است که فراگیران به مطالعه کتابهگون تدریس به

پردازند. آنان، چگونه  های درسی، به گسترش دانش خویش می منابع موجود در موضوع

واهند بود که آموزند و قادر خ آموختن و شیوه رسیدن به معلومات مورد نیاز خود را می

 خودشان به شیوهای علمی دانش خود را توسعه کمّی و کیفی بخشند.

نظام آموزشی که علاوه بر انتقال امور لازم برای پژوهش به فراگیران، آنها را با نیازها و . 2

دانش و در این رویکرد نظام آموزشی، علاوه بر انتقال : کند عینیات پژوهشی جامعه نیز آشنا می

پژوهشی موجود در  هایمسألهبا را  فراگیران، پژوهشی هایفعّالیتمورد نیاز برای  هایمهارت

  نماید. آشنا می شانجامعه و مرتبط با رشته علمی

در این رویکرد توجه : گیرد ها و محتوای خود را از پژوهش مینظام آموزشی که شیوه. 3

های قبلی برای های پژوهشیافتهشود تا از شود و سعی میهای پیشین میفراوانی به پژوهش

  فرایندهای آموزشی استفاده شود.

استفاده از  از مزایای این رویکرد این است که: نظام آموزشی که مربیان آن پژوهشگرند. 4

های پژوهشی به فراگیران و  ها و تجربه انتقال روش شیوه مناسب برای ، یکپژوهشگر مربیان

 .باشد الگودهی عملی به آنان می

در  :زند )مجریان آن پژوهشگرند( نظام آموزشی که در حین اجرا دست به پژوهش می. 2

نیازها و ، مسائل برخی ازاین رویکرد، مجریان نظام آموزشی، پژوهشگرانی بالفعل هستند که با 

و ضمن اجرای فرآیند آموزش، به دنبال  شوندمیهای علمی، وارد عرصه آموزش  سؤال

یا اینکه به دنبال حلّ مسائلی در خارج از نظام ؛ باشند های خود نیز می دستیابی به پاسخ پرسش
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و برای این مسائل، از توان زیاد فراگیران استفاده  باشندمیآموزشی، مثلاً در عرصه صنعت 

 نمایند. می

این رویکرد، تلفیقی از دو : نظام آموزشی که هم مجریان و هم مربیان آن پژوهشگرند. 6

 .ت و طبعاً مزایای هر دو را با هم داردرویکرد پیشین اس

در این رویکرد، خود فراگیران با تحقیق و : نظام آموزشی که فراگیران آن پژوهشگرند. 7

های تحصیلی  ها و رشته پردازند. دوره های مورد نیاز می پژوهش، به یادگیری علوم و مهارت

که ترکیبی از دروس  (، از مصادیق این رویکرد استBy Researchمحور ) عالی پژوهش

 دهدشکل میتحقیقاتی  هایهای تحقیقاتی است. محور اصلی این دوره را پروژه نظری و پروژه

تحقیقاتی و جهت دستیابی به حداقل پایه علمی مورد  هاینیاز پروژه براساسس نظری روو د

  (33، ص1399)هلالیان،  «.شوند نیاز برای انجام پروژه، تعیین و ارائه می

محور محدود به هر یک از های مربوط به چیستی نظام آموزش پژوهشردها و تلقیرویک

گفته به علاوه های پیشای از رویکردها و تلقیتواند مجموعهموارد بالا نبوده، بلکه می

محور نظام آموزش پژوهش ،توان در یک رویکرد جامعمیهای دیگر باشد. رویکردها و تلقی

ای از اجزاء محور، نظام آموزشی؛ یعنی مجموعهنظام آموزشی پژوهشرا اینگونه تعریف کرد: 

های ها است که با هماهنگی یکدیگر درصد ایجاد مهارتهای آموزشی و روابط بین آنو مؤلفه

 پژوهشی به فراگیران در فرایندهای آموزشی است. 

 روش پژوهش 

گیرد ت )ع( مورد مطالعه قرار میسیره اهل بی« داده بنیاد»در این پژوهش، با استفاد از روش 

محور در سیره اهل بیت )ع( شناسایی  های نظام آموزش پژوهشتا با استفاده از این روش، مؤلفه

 و احصاء شود.

ها از منابع اسلامی  صورت است که در نخستین گام، دادهبه این« داده بنیاد»فرایند روش 

  هایی را برای تدوین مدل و نظریه د دادهتوانن شوند. هر یک از این منابع می گردآوری می

گیرند  ها مورد تحلیل قرار می یابی از منابع اسلامی، داده پژوهشی خلق نمایند. پس از فرایند داده

شود، و سرانجام پژوهشگر به نظریه  عمده آغاز می  گذاری در طی سه مرحلهو سپس فرایند کد

 یابد. یا مدل پژوهشی دست می
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ژوهشگر با استفاده از حساسیت نظری بر روی آن دسته از مفاهیم و در این پژوهش، پ

واژگان که به نوعی با آموزش و پژوهش ارتباط داشتند و یا متضمن معنایی از آنها بودند، 

های مناسب پژوهش را  های اسلامی، دادههای موجود در روایات و آموزهتوانست از داده

 احصاء و گردآوری نماید.

های احصاء شده از  از، بر اساس مضامین و نکات کلیدی موجود در عبارتدر کدگذاری ب

های اسلامی، یک مفهوم متناسب تعلق گرفت. به منظور اعتبار بخشیدن به مفاهیم ساخته  آموزه

شده، متن روایات و مفاهیم آن در اختیار برخی از فضلای حوزوی قرار گرفت تا پس از تأیید 

ها و مفاهیمی که بعد از کدگذاری مورد استفاده قرار برخی از دادهمورد استفاده قرار گیرند. 

 شود:گرفتند در جدول زیر ارائه می

 

 های اولیهّجدول داده

 مفهوم )کد( داده شناسه

چون ، همانا مردم هلاک شدند»فرماید: امام صادق )ع( می 1

 .«علم قفلى است که کلید آن پرسش است. بر در نپرسیدند

 طرح سؤال

مردم برای نائل شدن به فهم »فرماید: امیرمؤمنان علی )ع( می 2

 «آموزند.عمیق، علم می

 فهم عمیق

دست  فرماید: نقاط ضعف و قوت مطالب را بهامام علی )ع( می 3

آورید و فقط شنونده نباشید. نظرات را با یکدیگر مقایسه کنید 

 گیری صحیح، ایجاد شود. تا زمینه تصمیم

 هافبررسی قوت و ضع

بر روند فعّالیت علمی شاگردان خود نظارت امام صادق )ع(  4

 پرداخت.های آنان میکرده و به اصلاح باورها و روش

 هدایت شاگردان

ها برای جوانان و نوجوانان بهترین آموختنی»رسول خدا )ص(:  2

 «شوند.چیزهایی است که در بزرگسالی به آن نیازمند می

 آموزش مبتنی بر نیاز

 

6 

بن حجاج آگاهی زیادی بن حَکم، زُراره و عبدالرحمنهشام

سنت عراق و دیگر های استدلال فقهی اهلدرباره آراء و روش

های فقهی مناطق داشتند. امام صادق )ع( گاهی درباره دیدگاه

 آگاهی از نظرات مخالف
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 کردمردم عراق از آنان پرسش می

ای عبدالرحمن »فرمود: بن حجاج امام صادق )ع( به عبدالرحمن 7

 کن با اهل مدینه مناظره

 مناظره

امام باقر )ع(: آن دسته از گفتار ما اهل بیت )ع( که با قرآن و  9

سنت مطابقت دارد و یا برای آن شاهدی از گفتارهای قبلی 

 وجود دارد را بپذیرید.

 مستند بودن

یان هر گاه من برای شما چیزی را ب»فرماید: امام باقر )ع( می 9

 «کردم، دلیل قرآنی آن را از من بخواهید.

 مبتنی بر دلیل

ها را، برخى بر نظرها و رأی»فرماید: امیرمؤمنان علی )ع( می 13

که  -ها را کنار هم بگذارید، و آن -برخى دیگر، عرضه کنید

 «آید. رأى درست این گونه پدید مى

 تضارب اندیشه

زیرا تا ننویسید  ؛را بنویسیداحادیث »فرماید: امام صادق )ع( می 11

جات خود را محفوظ دارید که در هنوشت« »کنید.حفظ نمی

 «کنید.آن نیاز پیدا میه آینده ب

 نگارش مطالب علمی

به کار  -آدمى را -اندیشیدن»فرماید: امیرمؤمنان علی )ع( می 12

اندیشیدن، روشنایی « »کند. نیک و انجام دادن آن دعوت مى

 «آورد.می

 در مطالب تعقل

بن عباس، هنگامی که او امیرمؤمنان علی )ع( خطاب به عبدالله 13

با ایشان به قرآن »وگو با خوارج فرستاد، فرمودند: را برای گفت

 کند. مناظره نکن؛ زیرا قرآن بار معناهای گوناگون را تحمل می

 راهنمایی در روش

، یان نباشنددر م هاتجربهاگر »فرماید:امیرمؤمنان علی )ع( می 14

 در هر؛ شوندمیهاى کشف حقیقت کور و نابود همه راه

 «د.آیمیدست هتازه ب یدانشای تجربه

 هادخالت دادن تجربه

ه ارزش رأى هر انسانى وابسته ب»فرماید:امیرمؤمنان علی )ع( می 12

 .«مقدار تجاربى است که در خزانه فکر خود اندوخته است

 نظر علمی مبتنی بر تجربه

 ردهطلب ک صاحبان آنعلم را از »فرماید:رسول خدا )ص( می 16

 «د.و از اهلش فراگیری

برخورداری از استاد 

 شایسته
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پس از کدگذاری باز، هر یک از مفاهیم براساس روش مقایسه و مشابهت در ذیل یک 

ن به بندی مفاهیم در ذیل یک مفهوم جامع و کلی که از آتری قرار گرفتند. دستهمفهوم جامع

پالایش   کدگذاری محوری، مرحلهشود با کدگذاری محوری انجام شده است. ها یاد میمؤلفه

( این مرحله 332، ص1399و تفکیک مفاهیم به دست آمده از کدگذاری باز است. )فلیک، 

یابد. )محمدپور،  است. در این مرحله، نظریه به تدرج ظهور می  مستلزم استفاده از روش مقایسه

های مشترک  توان زمینه ( در این مرحله، با مقایسه مفاهیم مختلف می332، ص1، ج1392

بندی مفاهیم مشابه در قالب یک طبقه جامع بیشتری را میان مفاهیم کشف نمود که امکان طبقه

مفاهیم متعددی است، از طریق کدگذاری  طبقه جامع که دربردارندهنماید.  را فراهم می

سنجی بین شود. براساس مقایسه و مشابهتدنبال می« داده بنیاد»محوری در فرایند پژوهش 

محور از سیره  های آموزش پژوهشمفاهیم کدگذاری شده، شش مقوله محوری به عنوان مؤلفه

ها نشان داده گیری هر یک از مؤلفه شکل اهل بیت )ع( به دست آمد که در جدول زیر نحوه

 شود:می

 

 ش محورای اصلی آموزش پژوهجدول مؤلفه

 هامؤلفه مفاهیم هاشناسه

 محوری مسأله طرح سؤال+ آموزش مبتنی بر نیاز 1+2

تضارب اندیشه+ مناظره+ آگاهی از نظرات  3+13+7+6

 مخالف

 نقادی

نگارش مطالب علمی+ مبتنی بر دلیل+ مستند  11+9+9

 بودن

 تقریر مطالب علمی

 کاوشگری فهم عمیق+ تعقل در مطالب 2+12

ایت شاگردان+ راهنمایی در روش+ هد 4+13+16

 برخورداری از استاد شایسته

 هدایتگری
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 هامندی از تجربهبهره ها+ نظر علمی مبتنی بر تجربهدخالت دادن تجربه 14+12

  

محور در سیره معصومین )ع(، هر  های نظام آموزش پژوهشسرانجام پس از احصاء مؤلفه

مورد  ،کنندی و نقشی که در این نظام آموزشی ایفا میها بر اساس میزان تأثیرگذاریک از مؤلفه

های احصاء شده را در دو بررسی قرار گرفت. پژوهشگر با استفاده از کدگذاری انتخابی مؤلفه

های مؤثر یا کلیدی به نمود. مؤلفهای ارائه میهای زمینههای مؤثر یا کلیدی و مؤلفهدسته مؤلفه

شود که به میزان قابل توجهی بر تحقق نظام آموزش هایی اطلاق میآن دسته از مؤلفه

محور باید  محور تأثیر داشته و بیانگر این نکته هستند که متصدیان نظام آموزش پژوهش پژوهش

های های مؤثر یا کلیدی شامل مؤلفهها توجه حداکثری داشته باشند. مؤلفهبه این مؤلفه

های ای نیز شامل مؤلفههای زمینهاست. مؤلفه «هدایت فراگیران»و « کاوشگری»، «محوری مسأله»

هایی ای به مؤلفههای زمینهاست. مؤلفه« هامندی از تجربهبهره»و « تقریر مطالب علمی»، «نقادی»

-های آموزشی قرار دارد و به نوعی میشود که در بطن عوامل درونی و بیرونی نظاماطلاق می

ای های زمینهورد حمایت و پشتیبانی قرار دهد. مؤلفهتواند فرایند یادگیری را در فراگیران م

. به همین دلیل بیشتر جنبه پشتیانی و باشد ممکن است خارج از محیط آموزشی وجود داشته

کند و باعث تقویت و سطح محور را فراهم می بسترسازی برای ایجاد یک نظم آموزش پژوهش

 شوند.این نظام می

 ور در سیره اهل بیت )ع(محهای نظام آموزش پژوهشمؤلفه

 یمحور مسأله. 1

محوری است. رویکرد تلفیقی در  محور، مسأله های نظام آموزش پژوهشیکی از مؤلفه

هایی است که زندگی واقعی فراگیران را فرا گرفته است و های آموزشی مبتنی بر مسألهنظام

 ( مؤلفه223، ص1397شود. )خورسندی طاسکوه، فرایند آموزش مبتنی بر مسأله اجرا می

محوری بر این نکته تأکید دارد که برای ایجاد یک نظام آموزشی کارامد و اثربخش،  مسأله

فراگیران باید با مسائل محیط پیرامون نیز درگیر شوند و اندیشیدن پیرامون موضوعات را از 

 مسائل محیطی آغاز نمایند.
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باشد می« طرح سؤال»و « تنی بر نیازآموزش مب»محوری برایند تلفیق دو مفهوم  مسأله مؤلفه

که از منابع اسلامی احصاء شده است. در ادامه هر یک از این مفاهیم و نقش آنها در نظام 

 گیرد.محور مورد تحلیل قرار می آموزش پژوهش

 ازین بر یمبتنآموزش  .1.1

برای کنند، و هر انسانی توجه به نیازها بستر تولید و شکوفایی علم و آموزش را فراهم می

چه را که به آن نیاز است، کسب کند. نائل آمدن به موفقیت علمی، باید در فرآیند آموزش، آن

ها برای جوانان و نوجوانان بهترین آموختنی»فرماید: امام علی )ع( در اهمیت این موضوع می

، 23، ج1434الحدید، )ابن ابی« شوند.چیزهایی است که در بزرگسالی به آن نیازمند می

آموزشی باید براساس نیاز افراد در جامعه  -های علمی( بنابر ظاهر این روایت، نظام333ص

 های آموزشی را طراحی و اجرا کنند. برنامه

توانند مبتنی بر نیاز باشند که مسائل موجود به خوبی مورد شناسایی قرار ها زمانی میآموزش

های علمی و شود تا فعّالیتمی گیرند. در واقع آگاهی از مسائل موجود در جامعه باعث

های آموزشی براساس نیاز جامعه آموزشی در راستای رفع نیازهای فوق دنبال شود. وقتی نظام

ارائه و اجرا شوند، این قابلیت را دارند که بسیاری از مسائل موجود در جامعه مورد نظر را 

 برطرف سازند.

های آموزشی ایشان مبتنی بر بیم که فعّالیتیابا مراجعه و بررسی در سیره اهل بیت )ع( درمی

نیازهای جامعه بوده و آنان به طور مداوم پیگیر مسائل مطرح در جامعه بودند. در این راستا بود 

کرد. )همان، وضعیت علمی عراق را از طریق نامه به امام صادق )ع( منتقل میتیک عَ ابنکه 

خ به شبهات و حل مسائل مورد نیاز مردم، ( در واقع اهل بیت )ع( به منظور پاس133، ص1ج

های ویژه اقدامات و تلاشبه –های علمی انجام شده ناگزیر بودند تا از اقدامات و تلاش

 ریزی نمایند.های علمی خود را طرحگری آنها فعّالیتآگاه شوند و متناسب با جهت -مخالفین

احادیث شیعه در کوفه، امام صادق های آنان با با گسترش فعّالیت غلات و اختلاط آموزه 

هایشان از ابوالخطاب را برای بررسی مطالبش بازگو خواست تا شنیده)ع( از شاگردان خود می

 ( 279، ص2، ج1439کنند. )کشی، 
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 سؤال طرح .1.2

های آموزشی را به طرح سؤال و اهتمام به آن در فرایندهای آموزشی، به طور طبیعی نظام

دهد، و از این طریق، مربیان و فراگیران را در ر حل مسأله سوق میهای مبتنی بسمت فعّالیت

محوری به  مسأله دهد. به هیمن دلیلیک فرایند مطلوب و کارآمد آموزشی و پژوهشی قرار می

 شود. محور محسوب می های آموزش پژوهشعنوان یکی از مؤلفه

ن دارد؛ زیرا فراگیران با های مورد نیاز فراگیرامحوری نقش مهمی در تقویت مهارت مسأله

های و توأم با فراگیری دانش کنندمیاندیشیدن پیرامون مسائل، رویکردی فعّال به آموزش پیدا 

آیند. طرح پیشین درصدد ترکیب و تولید دانش جدید برای حل مسائل مورد نیاز جامعه برمی

های آموزشی عّالیتشود و فسؤالات جدید منشأ ایجاد فرایندهای جدیدی در نظام آموزش می

دهد، تا از طریق فرایندهای پژوهش علاوه بر را ناگزیر به تعامل تنگاتنگی با پژوهش سوق می

 های مناسب برای سؤالات، نیازهای به وجود آمده را نیز تأمین نمایند.یافتن پاسخ

و گری برای یافتن علم بیت )ع( در راستای توجه به این امر فراگیران را به پرسشاهل

چون ، همانا مردم هلاک شدند»فرماید: کردند. امام صادق )ع( میکشف مجهول ترغیب می

، مردم در فراخى و گشادگى نیستند» .«علم قفلى است که کلید آن پرسش است. بر در نپرسیدند

 ( 43، ص1، ج1434)کلینی، « د.که بپرسند و بفهمنمگر این

در بامداد و شامگاه در »نویسد: اندار شهر مکّه میبن عباس، فرم امیرمؤمنان علی )ع( به قُثم

ها آشنا بگردان؛ هاى دینى دارند با پاسخ که پرسشیک مجلس عمومى با مردم بنشین، آنان

، 67نامه: ، 1414البلاغه، )نهج« وگو بپرداز.بده و با دانشمندان به گفت  ناآگاه را آموزش

 ( 429ص

ها و تغایرها در ذهن فراگیران شکل شبهه یا تفاوتطرح سؤال، ممکن است از یک ابهام یا 

شود. به عبارت دیگر افراد در بگیرد که برایند آن، بروز یک مسأله در ذهن فراگیران می

کنند که پاسخ به آنها موجب صورت مواجهه با مسأله غالباً برای حل آن سؤالاتی را مطرح می

 شود. پویایی نظام آموزشی می

زش سؤالات و پاسخ به آن به حدیّ بود که شیعیان برای یافتن پاسخ القای اهیمت و ار

را از امام  پرداختند و پاسخ آنمناسب و حل مسائل پیچیده علمی، به مسافرت و هجرت می
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ویژه ایام که بسیاری از شیعیان مناطق مختلف هر ساله بهکردند. چنانمعصوم )ع( دریافت می

، 1416کردند. )نجاشی، در مدینه یا مکه، مهاجرت میحج برای کسب علم به محضر امام 

کردند یابی به پاسخ سؤالات خود افرادی را انتخاب می ( گاهی اوقات نیز برای دست293ص

دادند. تا آنها از امام )ع( بپرسند. امام )ع( نیز فرصتی را برای طرح سؤال و پاسخ به آنها قرار می

ر هزار مسأله از سؤالات شیعیان کوفه را یادداشت کرده بود تا از فَاخِتَه در مکه چهاثوَُیْرِبن أبی

-بن حکم نیز می( هشام493، ص2، ج1439ها را دریافت کند. )طوسی، امام باقر )ع( پاسخ آن

من در منا از امام صادق )ع( پانصد سؤال درباره علم کلام پرسیدم و گفتم که آنان »گوید: 

)صفار، « گونه پاسخ بده.فرمودند: تو هم اینمورد هر مسأله می گویند و امام در)عامه( چنین می

 ( 123، ص1، ج1434

که طرح سؤال نقش مهمی در پویایی و توسعه دانش اهل بیت)ع( نیز داشته است؛ به طوری

بسیاری از روایات فقهی که امروزه در اختیار شیعیان قرار گرفته است، نتیجه سؤالاتی است که 

های جدیدی از دانش را نمودند و پاسخ امام )ع( به آن، روزنهمام )ع( سؤال میبرخی افراد از ا

 نمود.برای مکتب تشیع باز می

 . نقادی2

نقادی  محور، مؤلفهگیری نظام آموزش پژوهشهای مهم و تأثیرگذار برشکلیکی از مؤلفه

تواند به که میشود؛ به طورییکی از موضوعات مهم در مباحث علمی محسوب می« نقد»است. 

در واقع، نقد و بررسی، ضامن تولید میزان قابل توجهی در رشد و توسعه دانش تأثیرگذار باشد. 

هایی که در فضای انتقاد و نقد و گسترش نظریات علمی است. معمولاً آن دسته از علوم و دانش

مخاطرات و انتقادات  اند بر بسیاری از کنند، دارای قابلیت بالایی هستند؛ چراکه توانستهرشد می

نماید، بیشتر فائق آمده و پاسخ قابل دفاعی ارائه نمایند. دانشی که از کاتالیزور انتقادات عبور می

تواند اقدامات مؤثری برای رفع شود و از این طریق مینسبت به نقاط ضعف خود آگاه می

جانبه پژوهش همهگیرد، به کنکاش و نواقص بردارد. چراکه دانشی که مورد نقد قرار می

های علمی خود را های تقویت بنیانپردازد و از این طریق زمینهپیرامون موضوع مورد نظر می

 سازد. فراهم می
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ها و سازند تا دانشمحور بستری برای فراگیران فراهم می پژوهشهای آموزشنظام

ف آن آگاه شده و به دستاوردهای علمی را در بوته نقد قرار دهند و از این طریق بر نقاط ضع

 تقویت نقاط مثبت آن بپردازند.

، «آگاهی از نظرات مخالف»ی نقادی در این پژوهش از مقایسه و مشابهت بین مفاهیم مؤلفه

انتزاع شده است. در ادامه هر یک از این مفاهیم مورد تحریر و « مناظره»و « تضارب اندیشه»

 گیرند.تحلیل قرار می

 الف. آگاهی از نظرات مخ2.1

آگاهی از نظرات مخالفان، نقش مهمی در فرایند آموزش دارد؛ زیرا درک نظرات مخالف 

شود تا فراگیران در فضای یادگیری بسته قرار نگیرند؛ بلکه علاوه بر یادگیری باعث می

های مخالف و علت آنها نیز آگاه شوند. در واقع آگاهی از نظرات موضوعات علمی با دیدگاه

شود تا فراگیر به طور آگاهانه و قطعی فرایند آموزش را دنبال نماید. همچنین مخالف باعث می

های مطلوب و صحیح، مستلزم آگاهی از نظرات مخالفین است. به همین دفاع از آراء و اندیشه

سنت های استدلال فقهی اهلدلیل امام صادق )ع( گاهی از اصحاب خود درباره آراء و روش

( همچنین ایشان از 413، ص6، ج1434کردند. )کلینی، سش میعراق و دیگر مناطق، پر

، 1439هایشان از ابوالخطاب را برای بررسی، بازگو کنند. )کشی، خواستند تا شنیدهشاگردان می

شود تا فراگیران در فرایندهای آموزشی منشأ ( آگاهی از نظرات مخالف باعث می729، ص2ج

 .های نادرست را بهتر درک نماینداندیشه

 . تضارب اندیشه2.2

گذار است، موضوع تضارب ی نقادی تأثیرگیری مؤلفه یکی از مفاهیمی که در شکل

ی رشد را برای فراگیران فراهم ترین مرحلهتواند عالیها میها است. تضارب اندیشهاندیشه

 فرمایند:سازد. امام علی )ع( در مورد تأثیر تضارب اندیشه در پرورش و توسعه دانش می

( وقتی جولان در افکار 419، ص1413)تمیمی آمدی، « درستی اندیشه به جولان افکار است.»

شود تا چرخش افکار باعث میدهد. رخ نماید در اینصورت چرخش و تضارب افکار رخ می

ها و افکار نادرست، زمینه بروز های علمی مورد مقاسیه قرار گیرند و با نقد اندیشهآراء و اندیشه

فرماید: افکار صحیح فراهم شود. چنانچه امیرمؤمنان علی )ع( در این خصوص میو تحقق 
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ها را کنار هم بگذارید؛ که رأى ها را، برخى بر برخى دیگر عرضه کنید و آننظرها و رأی»

 ( 129، ص1413)آمدی، « آید. گونه پدید مىدرست این

دهند، مورد مقایسه قرار می های علمی را با دیگر نظراتوقتی فراگیران افکار و اندیشه

های آموزشی که آورند. بنابراین آن دسته از نظامهای علمی به دست میدرک عمیقی از اندیشه

-کنند، به میزان قابل توجهی زمینههای تضارب اندیشه را در فرایندهای آموزش ایجاد میزمینه

 سازند.های نوین را فراهم میهای تولید اندیشه

 مناظره 2.9

-نقادی نقش دارد، مناظره است. مناظره گیری مؤلفه ی دیگر از موضوعاتی که در شکلیک

شوند تا فراگیران به طور استدلالی فرایند آموزش را دنبال نمایند و از های علمی موجب می

گیرد، پذیرفتن نظریات فاقد دلیل اجتناب ورزند. وقتی نظام آموزشی مبتنی بر مناظره شکل می

اند، بتوانند دفاع کنند و سخن و نظریات خود  چه که آموختهسازد تا از آنملزم می فراگیران را

انگیزاند تا برای حصول نتیجه مطلوب و را برای دیگران تبیین نمایند. مناظره، فراگیران را برمی

 های علمی خویش بهره جویند.اثبات مدعای علمی خویش از داشته

ضوح در سیره اهل بیت )ع( قابل مشاهده است. امام گیری جلسات مناظره علمی به وشکل

فرمود: کرد و به آنان میصادق )ع( همواره شاگردان خویش را به مناظره با دیگران دعوت می

با مخالفان خود احتجاج کنید و راه هدایتی را که شما بر آن هستید و راه گمراهی را که آنان »

 (422، ص13، ج1433ی، )مجلس« بر آن هستند بر ایشان تبیین کنید.

های خویش، به مناظره با امام سجاد )ع( با درنظر گرفتن اهتمام خلفا در ترویج آموزه

نمودند. امام صادق )ع( های اسلام ناب را تبیین میپرداختند و از این طریق اندیشهمخالفان می

رای مناظره با مرد بن اعین و یونس را ببن حکم، حُمران برخی از شاگردان خود از جمله هشام

( و خطاب به 224، ص2، ج1439خواند. )کشی، شامی در موضوعات مختلف دینی فرا می

ای عبدالرحمن با اهل مدینه »فرموند: بن حجاج برای مناظره و بحث با مخالفان میعبدالرحمن 

ی، )کش« درستی که من دوست دارم در رجال شیعه مثل تو دیده شود.مناظره و سخنرانی کن به

 ( 741ص، 2ج، 1439
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ها، آگاه شدن از نظرات مخالف، تضارب بررسی نقاط قوت و ضعف اندیشهدر نتیجه 

نقادی  ای در مؤلفههای علمی، موضوعاتی هستند که نقش قابل ملاحظهها و مناظرهاندیشه

در  شود که فراگیرانهای علمی در صورتی واقع بینانه و هوشمندانه تلقی میدارند. نقد نظریه

ها را بررسی نمایند و از نظرات فرایند آموزش با کنکاش و پژوهش، نقاط قوت و ضعف اندیشه

گرا به مصاف های استدلالهای مخالف خود نیز آگاه شوند و با چرخش افکار و مناظرهاندیشه

توان پرورش داد. صورت است که فراگیرانی توانمند میهای علمی بروند. در ایننقد نظریه

محور فراگیران را به سوی کنکاش و درک بسیاری از  نقادی در نظام آموزش پژوهش فهمؤل

های علمی های آنها را برای مواجهه با نظریهدهد و از این طریق توانمندیمسائل مرتبط سوق می

 سازد.شکوفا می

 . تقریر مطالب علمی9

نمودن  و تعبیر کردن ریفتعدادن،  تفصیلدادن،  شرحکردن،  بیانتقریر در لغت به معنای 

( تقریر مطالب علمی، شامل شرح، تبیین و تفصیل مطالبی 6977، ص2، ج1377)دهخدا،  است.

تواند از مصادیق اند. تقریر مطالب علمی می است که فراگیران آن را در فرایند آموزش فراگرفته

( در 124، ص29، ج)مجلسی« ه.العلم بالکتاب قیدو»گوید: این روایت شریف نبوی باشد که می

توان دانش را در اختیار گرفت که آن را مکتوب نمود. تقریر نمودن این امکان واقع، زمانی می

 سازد تا دانش را به راحتی در اختیار گرفت و در موقع لزوم به آن رجوع نمود.را فراهم می

قق نظام های مهم و کارآمد در تحتواند به عنوان یکی از مؤلفهتقریر مطالب علمی می

محور محسوب شود. با توجه به اینکه تقریر شامل نگارش مطالب علمی مبتنی  آموزش پژوهش

شود فراگیران در فرایند آموزش، علاوه بر نگارش بر ادله و مستندات علمی است، موجب می

مطالب علمی، به مستندات آن نیز توجه نموده و هرگونه ارائه نظر علمی را بر اساس دلائل 

شود تا فراگیران منفعل نبوده، بلکه به رائه و تبیین نمایند. تقریر مطالب علمی موجب میعلمی ا

های ارائه شده عنوان یک کنشگر فعّال در عرصه آموزش حضور یابند و علاوه بر آموزش

 درصدد تکمیل و تبیین محتوای آموزش باشد.

« مستند بودن»، «مطالب علمینگارش »مفاهیم « داده بنیاد»های انجام شده به روش در بررسی

قرار گرفتند. در « تقریر مطالب علمی»تری با عنوان در یک مفهوم جامع« مبتنی بردلیل بودن»و 
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ی تقریر مطالب علمی مورد بررسی و تبیین گیری مؤلفه ادامه هر یک از مفاهیم مؤثر بر شکل

 گیرد.قرار می

 . نگارش مطالب علمی9.1

محور همراه با نگارش مطالب علمی نظام آموزشِ پژوهشتوان گفت، آغاز حرکت می

گویی به مسائل موجود درگیر کرده است. البته نگارش مطالبی که بتواند مخاطب را برای پاسخ

 و قابلیت تولید علم را داشته باشد. 

شود. تقریر مطالب نگارش مطالب علمی عامل مهمی برای تقریر مطالب علمی محسوب می

رو شود. از اینآغاز برای کنکاش و پژوهش در فرایندهای آموزشی محسوب می علمی نیز نقطه

های پژوهشی فراگیران در فرایندهای تواند باعث افزایش مهارتنگارش مطالب علمی می

آموزشی شود و از این طریق بستری برای آموزش فعّال و افزایش دانش آنها از طریق کنکاش و 

 پژوهش فراهم سازد.

بیت )ع( نگارش و نشر منابع و محتوای علمی موجب ارتقاء دانش و معرفت اهلاز منظر 

( اهل بیت )ع( با توصیه نسبت به نگارش مطالب 6، ص1، ج1439گردد. )کشی، شیعیان می

علمی سعی داشتند تا فراگیران را در فرایند آموزش فعّال نمایند، تا صرفاً به شنیدن اکتفا نکنند، 

 های تعمیق، توسعه و ترویج دانش را نیز فراهم سازند. مینهبلکه با نگارش آن ز

ای است که امام اهمیت نگارش و تقریر مطالب علمی در مکتب اهل بیت )ع( به اندازه

اش که توانایی ندارد علم را روایت کند، بنویسد و در خانهآن»فرمودند: حسن مجتبی )ع( می

( همچنین امام صادق )ع( 133، ص1ج، 1349رمی، دا؛ 227، ص2جتا، )یعقوبی، بی« نگه دارد.

جات خود را محفوظ هنوشت« »کنید.حفظ نمی ،زیرا تا ننویسید ؛احادیث را بنویسید»فرمودند: می

بنویس و علمت را در میان دوستانت ، مفضلای « »کنید.آن نیاز پیدا میه دارید که در آینده ب

زیرا براى مردم زمان فتنه و  به ارث بگذار؛رانت پسه ها را بمنتشر ساز و چون مرگت رسید آن

 ( 22، ص1، ج1434)کلینی، .« که آن هنگام جز با کتاب انس نگیرند، رسدآشوب می

تبیین،  شود، زمینههایی که در مورد نگارش علم و دانش در این روایات مطرح میتوصیه

نگارش روایات معصومین )ع(  نماید؛ کما اینکه شیعیان باتشریح و تفصیل دانش را فراهم می

های تشریح و توصیف آنها و بالتبع توسعه دانش اسلامی را فراهم ساختند. در واقع تأکید زمینه
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ائمه اطهار )ع( باعث شد، شیعیان تمامی تألیفات ائمه اطهار )ع( را گردآوردی و مدوّن نمایند. 

ن نتایج آن، تدوین و تری( یکی از مهم32، ص1416؛ نجاشی، 912، ص2، ج1439)طوسی، 

( این 322، ص1416بود. )نجاشی، « مصنفات»و  19«اصول»های علمی با عنوان تولید مجموعه

شدند. شیعیان در مسائل عنوان منابع پایه، مرجعی برای آموزش و پژوهش محسوب میمتون به

-نیازها میها به پاسخ مسائل و وجود آمده، با رجوع به این منابع و تحقیق در محتوای آنبه

 پرداختند. 

 . مستند بودن9.2

مستند بودن، گویای قطعیت صدور و اتقان محتوا از مرجع علم است. در نظام آموزشی 

امامیه، مستند کردن کلام به سخنان معصومین )ع( اهمیت بسزایی دارد و فراگیر باید تلاش کند 

باید بتواند مستندات دانش را  فراگیر ،تا از پذیرش موضوعات فاقد سند اجتناب نماید. در واقع

تواند در مسیر تولید مورد مطالعه، بررسی و مداقه قرار دهد؛ زیرا در اینصورت است که می

بیت )ع( تلاش داشتند تا برای سخنان خود مرجع و سند ارائه رو اهل دانش حرکت نماید. از این

 )ص( و دیگر معصومان )ع( بود. کنند، و در این راستا، بهترین سند، ارجاع به کلام رسول خدا 

« رسد.کنیم، سند آن به رسول خدا )ص( میچه نقل مینهر آ»فرمودند: امام باقر )ع( می

( این شیوه اهل بیت )ع( بیانگر این نکته است که هر گونه تلاش 167، ص2، ج1413)مفید، 

ی هرگونه اظهار و ارائه علمی باید مستند باشد؛ یعنی فراگیر باید این موضوع را دریابد که برا

سازد تا برای نظری باید سند متقن برای آن ارائه نماید. مستند بودن مطالب، فراگیران را ملزم می

علمی اجتناب  ارائه نظر و تولید دانش به طور روشمند عمل نموده و از پرداختن به مسائل غیر

 ورزند.

 . مبتنی بر دلیل بودن9.9

که در  یروایاتعلمی، موضوعی بدیهی و غیر قابل انکار است. های ارائه دلیل در فعّالیت

و جمود   تعصب باید به دور ازعالم  بیانگر این نکته مهم است که ،موضوع علم وارد شده است

                                                           
کردند. )رک: جامع یها رجوع م باشد که شامل شیعیان به آنمنظور از اصول همان اصول اربعمأه می. 19

 ( 26، ص22الاحادیث بروجردی، ج
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داند که برای اثبات مدعای علمی خود باید ارائه دلیل ، میروح علمی دارد . کسی کهباشد

نحن »شود های علمیه این قاعد مطرح میموزش حوزهنماید. بر همین اساس است که در نظام آ

. رویم ما فرزند دلیل هستیم، هر جا دلیل برود دنبال آن می ؛ یعنی«نمیل حیث یمیل، ابناء الدلیل

کند، ما آن را  صحّت آن را تأیید مى، و سنّت قرآنچه را که هر آن»فرمایند: امام رضا )ع( می

 ( 49 -43، صص1411وسی، ؛ ط113، ص1399)صدوق،  «پذیریم. مى

های علمی آوری به ویژه در بحث سخنان معصومین )ع( حکایت از اهمیت و جایگاه دلیل

من »آوری است که عمّار خطاب به عثمان گفت: دارد. در راستای همین توجه و تأکید بر دلیل

مطالب را به  این [علی )ع( ]باشم. معلّم من گویم و به سنت پایبند میبا حُجت و دلیل سخن می

 ( 499، ص2، ج1323)ثقفی، « را از گزند تو حفظ کرده است.من تعلیم داده و من 

نماید تا نظریات علمی را مبتنی بر ادله ارائه آوری، مربیان و فراگیران را ملزم میاصل دلیل

صورت چه مربی و چه فراگیر به محض مواجه شدن با دانش و دستاوردهای نمایند. در این

های کنند؛ که این امر موجب هدایت و تمایل آنها به عرصه، در پی یافتن دلیل تکاپو میعلمی

های آموزش شود تا نظامهای علمی موجب میشود. نتیجه اینکه ارائه دلیل در بحثپژوهشی می

 محور شکل بگیرد. های پژوهشی رفته و نظام آموزش پژوهشبه سوی فعّالیت

 .کاوشگری4

، 3، ج1399معنای جستجو، فحص، غور، تفکر و تأمل است. )معین، کاوش در لغت به 

کند، رو به کسی که با تفکر و تأمل، فرایند فحص و جستجو را دنبال می( از این2976ص

-گویند. کاوشگری در واقع فرایندی هدفمند است که افراد از طریق آن سعی میکاوشگر می

رده و در راستای آن به تأمل، فحص و تفکر کنند درک صحیحی از مسائل پیرامون به دست آو

بپردازند. آنچه در فرایند کاوشگری از اهمیت بالایی برخوردار است، توانمندی افراد در تفکر 

 و تأمل پیرامون موضوع مورد نظر است.

موقعیت مسأله و یک  با ها در صورت مواجههها است. انسانویژگی همه انسانکاوشگری 

کنند پاسخ آن را بیابند. تقویت حس کاوشگری، فراگیران را و سعی میبا کاوش و جستج مبهم

سازد که درصورت رویارویی با مسائل درصدد یافتن پاسخ مناسب به مخاطبانی فعّال تبدیل می

دهد محور فراگیرانی را پروش می کاوشگری در نظام آموزش پژوهش باشند. مؤلفهو مقتضی 
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سیت نشان داده و به مظور یافتن راه حل و پاسخی مناسب برای که نسبت به مسائل پیرامونی حسا

کننده دانش از مربی صورت، فراگیران صرفاً دریافتنمایند. در اینآن تمام عزم خود را جزم 

محسوب نشده، بلکه با کاوش در مسائل مطرح شده و یا شناسایی شده، موفق به تولید دانش و 

 شوند. های جدیدی میایده

دهد تا آنها خود با های کشف مسأله قرار میکاوشگری، فراگیران را در موقعیت مؤلفه

اندیشی نمایند. در این صورت، فراگیران مسائل به صورت مستقیم درگیر شده و برای آن چاره

های توانند جایگاه و کارکرد دانش فراگرفته شده را در محیطبه طور محسوس و ملموس می

نند. در واقع کاوشگری فراگیران را از فضای کتاب و مفاهیم ذهنی واقعی پیرامون نظاره ک

سازد. نظام بیرون آورده و آنها را به طور مستقیم با موضوعات و مسائل جهان بیرونی مرتبط می

تواند افرادی کارامد کاوشگری در فرایند آموزش می محور با استفاده از مؤلفه آموزش پژوهش

 نماید.و توانمند تربیت و پرورش 

محور از  های نظام آموزش پژوهشکاوشگری به عنوان یکی از مؤلفه در این پژوهش مؤلفه

از سیره اهل بیت )ع( احصاء شده است که مورد « تعقل در مطالب»و« فهم عمیق»دو مفهوم 

 گیرند.تحلیل قرار می

 . فهم عمیق4.1

( عمیق نیز 17242، ص11، ج1377فهم به معنای دانستن و دریافت کردن است. )دهخدا، 

( بنابراین فهم 16369، ص11، ج1377باشد. )دهخدا، به معنای ژرف، دارای عمق و فرورفته می

 شود که توأم با فرورفتن در کنه موضوع به دست آمده باشد. عمیق به دانستنی اطلاق می

ل به شود تبدیامروزه فهم عمیقی که در فراگیران از طریق فرایندهای آموزشی ایجاد می

یک مزیت رقابتی برای مراکز آموزشی و شخص فراگیر شده است. آنچه در نظام آموزش 

محور مورد توجه است، فهمی است که با فرورفتن در دانش مورد نظر به دست آمده  پژوهش

 باشد. اهمیت این موضوع در سیره و سخنان معصومین )ع( نیز به وضوح مشهود است؛ به

امیرمؤمنان نمودند. هایی را ارائه میمختلف نسبت به این مهم توصیههای که به مناسبتطوری

، 9، ج1437)کلینی، « آموزند.مردم برای نائل شدن به فهم عمیق، علم می»فرماید: علی )ع( می

گونه فعّالیت آموزشی باید به منظور ایجاد فهم ( این سخن بیانگر این نکته است که هر172ص
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که شود. در صورتیفهم عمیق هرگز دچار تزلزل در اندیشه نمیعمیق صورت بگیرد؛ زیرا 

های آموزشی توجه جدی به این مؤلفه داشته باشند و سازوکارهای تحقق آن را ایجاد نظام

های لازم برای کاوشگری برخوردار خواهند شد. به همین دلیل نمایند، فراگیران از توانمندی

ای متنوع و متفاوت درصدد هستند تا باعث تعمیق های آموزشی با بکارگیری سازوکارهنظام

 فهم فراگیران شوند.

 . تعقل در مطالب4.2

شود. اشاره و توصیه می 23«یعقلون»در متون اسلامی تعقل یا خردورزی با مفاهیمی از قبیل 

در متون روایی امامیه، روایات زیادی از امامان شیعه )ع( دربارة تشویق و ترغیب اصحاب به 

ها و مسائل پیرامون بشر شده است. نقش تعقل در بسیاری از آیات قرآن درباره پدیده اندیشیدن

« الْعالِمُونَ إِلاَّ یَعْقِلُها ما وَ لِلنَّاسِ نَضْرِبُها الْأمَْثالُ تِلکَْ وَ»نیز مورد توجه قرار گرفته است. 

 (43)عنکبوت، آیه

، 9،ج1369 شد. )مصطفوی،بامتوقف بر تفکر و حسن فهم آن می ،تعقل در یک موضوع

یابی به تعقل صحیح و کارآمد در فرایند آموزش، تقویت لازمه دست ،در این راستا (196ص

شود تا فراگیران برای حل مسائل و کشف مجهول قدرت تفکر فراگیران است. تفکر باعث می

 (67، ص1433دنبال دلیل باشند. )عسکری 

ها و انگیخت تا درباره پدیدهلمانان را برمیتشویق به تعقل و خِردورزی، اندیشمندان مس

موضوعات پیرامون از جمله شبهات وارده و حل مسائل پیچیده علمی، تفکر کنند؛ زیرا در 

های دینی استوار است. در همین راستا، های مبانی دین بر عقلانیت گزارهشریعت اسلام پایه

دادند. )مفید، از اصلی قرار می عنوان ابزاری در خدمت کشف حکم فرعیشیعیان عقل را به

 ( 149، ص1414

شود. در همین راستا تفکر به عنوان یک سازوکار مهم برای تمییز اندیشه نیز محسوب می

کنید، نه بشنوید و  تعقلچون حدیثى را شنیدید آن را فهم و »فرماید: امیرمؤمنان علی )ع( می

)نهج البلاغه، « هستند. آن اندک دگانبرنکاربه ؛ اماروایت کنید که راویان علم بسیارند

                                                           
 .29روم: .«  کَذلِکَ نفُصَِّلُ الْآیاتِ لقَِوْمٍ یَعقِْلوُن». 23
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با راهنمایی عقل، انسان به حقایق »( زیرا بنابر فرمایش امام صادق )ع(: 492، ص94حکمت

( در واقع تفکر در 22، ص1، ج1434)کلینی، « کند.معارف و مقاصد دینی دست پیدا می

توایی که در فرایند توان سنگ بنای فرایندهای آموزشی برشمرد؛ زیرا هرگونه محمطالب را می

صورت است شود باید مورد تفکر و تعقل قرار گیرد. در اینآموزش از مربی به فراگیر منتقل می

شود و قابلیت حل مسائل های فراگیران در فرایند آموزش شکوفا میها و توانمندیکه ظرفیت

 کنند. پیرامونی را پیدا می

های کاوشگری و جستجو در ظرفیت محور برای تقویت و توسعه نظام آموزش پژوهش

فراگیران خود ناگزیر است آنها را افرادی اهل تفکر و تعقل تربیت نماید؛ تا با نهادینه شدن 

نیروی تفکر و تعقل در آنها در مصاف مسائل و مشکلات فراروی به کاوش و جستجوی 

شرفت دانش مورد کارآمد بپردازند و از این طریق، علاوه بر حل مسائل فراروی، گامی در پی

 نظر بردارند.

 گری. هدایت5

فراگیران،  گر بودن نسبت بهمحور هدایت های نظام آموزش پژوهشیکی از مهمترین مؤلفه

بجای انتقال صرف دانش و اطلاعات است. اهمیت هدایت در فرایندهای آموزشی به حدی 

های واقع آن دسته از نظام است که موفقیت فراگیران به میزان قابل توجهی در گرو آن است. در

توانند های لازم برای هدایت فراگیران برخوردارند، بهتر میآموزشی که مربیانش از توانمندی

 ایفای نقش کرده و رسالت آموزشی خود را دنبال نمایند. 

محور به شدت متأثر از فرهنگ جامعه است. به  های آموزش پژوهشهدایتگری در نظام

هدایتگری باید براساس اقتضائات فرهنگی جوامع عمل نمود.  اد مؤلفههمین دلیل برای ایج

دانش محسوب  های آموزشی فقط گیرندهشود تا فراگیران در کنشهدایتگری موجب می

نشوند، بلکه فراگیران به مثابه همکار آموزشی تلقی شده که با همکاری و مشارکت آنها فرایند 

هدایتگری بیانگر این نکته است که در  واقع مؤلفهگیرد. در محور شکل می آموزش پژوهش

فرایند آموزش نباید صرفاً به انتقال اطلاعات در ذهن فراگیر اقدام نمود، بلکه باید با تسهیل 

های فرایند آموزش و هدایت و نظارت بر فراگیر، فرصتی فراهم ساخت تا فراگیران در موقعیت

 خود برای حل مسائل فراروی بهره گیرند.مناسب و مقتضی از اطلاعات و دانش موجود 
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راهنمایی در »، «هدایت شاگردان»هدایتگری در این پژوهش حاصل برایند سه مفهوم  مؤلفه

 است.« برخورداری از استاد شایسته»و « روش

 . هدایت شاگردان در فرایند آموزش5.1

هدایت شاگردان شود. مربیان با هدایت شاگردان، شرط لازم برای تربیت آنها محسوب می

شیعه )ع( به کنند تا مسیر آموزش را برای فراگیران تسهیل نمایند. در همین راستا امامان سعی می

-های نادرست از تعالیم وحیانی، آنها را هدایت میمنظور اجتناب از وقوع شیعیان در برداشت

هی آنان با رأی یا نظر نمودند تا بدین وسیله از معانی بعید و غیرمراد و آمیخته شدن برداشت فق

( به همین 42، ص1، ج1434؛ کلینی، 212، 232، ص1، ج1371شخصی برحذر باشند. )برقی، 

-های خود را در معرض قضاوت نهایی امام معصوم )ع( قرار میمنظور شیعیان همواره نظریه

ع( ( تا از این طریق بتوانند از هدایت معصومین )174 -171، صص1، ج1434دادند. )کلینی، 

 مند شوند.بهره

ای »فرمود: امام صادق )ع( در راستای نظارت بر فعّالیت علمی شاگردان خود به آنان می

-گویی، و به حق میآوری، و مرتبط با بحث سخن میحُمران، تو سخنت را به دنبال حدیث می

خواهی دهی، و میگردی، ولی تشخیص نمیبن سالم، تو درپی حدیث میای هشام « رسی.

( این اقدام حضرت حکایت 263، ص2، ج1439توانی. )طوسی، رتبط سخن بگویی، ولی نمیم

که لازمه موفقیت شاگردان از نقش هدایتگری مربی برای فراگیران و شاگردانش دارد. به طوری

در گرو نقش هدایتگری یک مربی خوب و توانمند است که بتواند با هدایت شاگردان، نظام 

 لاح و تقویت نماید.باورهای آنها را اص

 . راهنمایی در روش5.2

محور همواره مورد توجه و اهتمام  های پژوهشترین موضوعاتی که در آموزشاز مهم

ها و اطلاعات باشد. فراگیران باید بتوانند با روش صحیح و کارآمد از دادهاست، بحث روش می

ل مربیان نقش مهمی در این به دست آمده در حل مسائل مورد نظر بهره گیرند. به همین دلی

کنند. مربیان در ذیل نقش هدایتگری خود همواره باید روش حل مسائل را برای مقوله ایفا می

 های آنها را مورد ارزیابی قرار دهند. فراگیر مشخص و روش
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هدایتگری است، به روش خاصی  مؤلفه دهندهراهنمایی در روش که از مفاهیم تشکیل

منظور این است که مربیان در فرایند هدایت فراگیران، باید به روش استفاده  اشاره ندارد؛ بلکه

از دانش آموخته شده برای حل مسائل پیرامونی نیز توجه داشته باشند، و علاوه بر انتقال دانش و 

اطلاعات به فراگیران، روش استفاده از این دانش و محتویات آموزشی را نیز مورد ملاحظه قرار 

 دهند.

شود تا فراگیران در مصاف مسائل فراروی دریابند، چگونه مایی در روش باعث میراهن

 درستی به نتیجه مطلوب دست یابند. توانند راهکار مناسبی برای مسائل بیابند؟ و بتوانند بهمی

وگو با خوارج بن عباس، هنگامی که او را برای گفتامیرمؤمنان علی )ع( خطاب به عبدالله

ذُو وجُُوهٍ تقَُولُ وَ یَقوُلُونَ ... وَلَکِنْ   لَا تُخَاصِمْهمُْ بِالْقُرْآنِ فَإِنَّ الْقُرْآنَ حَمَّالٌ»ند: فرستاد، فرمود

( همانطور که از این 742، ص77 البلاغه، نامه نهج« )حَاجِجْهمُْ بِالسُّنَّه فَإِنَّهمُْ لَنْ یَجِدُوا عَنْها مَحِیصا

کند ع( به طور واضح و روشن برای ابن عباس مشخص می) شود، امام علیروایت مستفاد می

 کنند. که رمز موفقیت وی در بحث علمی با مخالفان استفاده از روشی است که ایشان توصیه می

یکی دیگر از مصادیق راهنمایی در روش که توسط معصومین )ع( مورد توجه قرار گرفته 

(  چراکه آراء و 22، ص1، ج1434نی، )کلی شود.است، رجوع به سند مطالبی است که نقل می

های علمی باید پیراسته از هرگونه اظهار نظر شخصی بوده، بلکه مبتنی بر دلائل متقن و نظریه

های علمی آموزند که به منظور ارائه و نقل آراء و اندیشهکافی باشد. در این راستا، فراگیران می

ن دلیل شیعیان به منظور جلوگیری از نفوذ مبتنی بر یک روش علمی و مقبول تلاش کنند. به همی

-های موجود در تعالیم دینی، رجوع به ثقه را مورد توجه و توصیه قرار میجعلیات و اختلاف

 دادند.

بن مِهران که قصد داشتند در فقه، روش امام کاظم )ع( نیز از انحراف شیعیانی چون سَماعَه

( همانطور که در این روایت 27، ص1، ج1434کار ببرند، جلوگیری کرد. )کلینی، قیاس را به

نمایند، بلکه شود، امام )ع( فقط به استفاده از مطالب موثق و مورد اطمینان اکتفا نمیمشاهده می

 سازند.فراتر از آن، روش استفاده از مطالب علمی را نیز خاطر نشان می
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 . برخورداری از استاد شایسته5.9

کند، اجزاء و عناصر م آموزشی تغییر و تحول پیدا میبسیار روشن است که وقتی یک نظا

یکی دیگر از موضوعاتی که آن از جمله منابع انسانی آن نیز باید متناسب با آن انتخاب شوند. 

هدایتگری نقش دارد، وجود استاد شایسته در فرایند آموزش  گیری مؤلفه در شکل

ویکردی که باشند به استاد شایسته های آموزشی با هر رمحور است. اگرچه همه نظام پژوهش

محور به دلیل نقش هدایتگری که مربیان آموزشی باید  اند، ولی در نظام آموزش پژوهشنیازمند

 ای برخوردار است. ایفا نمایند، داشتن استاد شایسته از اهمیت و جایگاه ویژه

انی که در این محور بخاطر رویکرد تلفیقی در آموزش، مربیان و استاد نظام آموزش پژوهش

هایی باشند که باعث تمایز ها و مهارتشوند، باید دارای توانمندیها بکار گرفته مینوع نظام

 محور است. های آموزشآنها با مربیان و استادان مورد استفاده در نظام

منظور از استاد شایسته برای ایفای نقش هدایتگری، استادی است که بتواند علاوه بر 

های پژوهشی را در فراگیران نماید، زمینه انجام فعّالیتانشی که به فراگیر منتقل میاطلاعات و د

باره در این ایجاد و تقویت نماید و فراگیرانی توانمند برای حل مسائل پیرامونی تربیت نماید.

)طوسی، « د.و از اهلش فراگیری ردهطلب ک صاحبان آنعلم را از »فرماید: رسول خدا )ص( می

شود، این است که استاد و مربی ( آنچه از واژه اهلیت در این روایت برداشت می499ص، 1414

های لازم برای ایفای نقش هدایتگری را داشته محور باید شایستگی در نظام آموزش پژوهش

 باشد. 

 هامندی از تجربه. بهره6

رت و دانشی ( و به مها1333، ص1، ج1399تجربه به معنای آزمون و امتحان است. )معین، 

، 1، ج1397شود. )عمید،  آورند نیز تجربه گفته می که افراد در طول زندگی به دست می

( بنابراین، تجربه به آن دسته دانش و مهارتی که به صورت آزمون و خطا در طول 241ص

شود. تجربه معمولاً در طی گذر زمان برای افراد  آید اطلاق می زندگی برای افراد به دست می

کند. به عبارت دیگر  شود. به همین دلیل تجربه با تاریخ و گذشته ارتباط پیدا می میحاصل 

 توان دانش مربوط به گذشته دانست. تجربه را می
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توانند در حل بسیاری از مسائل مؤثر واقع  ها سرشار از اطلاعات مفیدی هستند که می تجربه

اریخ پیشینیان به عنوان بخشی از منابع ها و ت شناسی اسلامی، تجربهشوند. براساس مبنای معرفت

توان به عنوان یکی از منابع مهم به همین دلیل می 21شوند. معرفت در اسلام محسوب می

 محور مورد توجه قرار گیرند.  های آموزش پژوهشیادگیری در نظام

 بطنها و فرایندهای یادگیری از محور به دلیل اینکه تمام فعّالیت در نظام آموزش پژوهش

های مناسبی برای توانند زمینهها می، تجربهخیزدبر میفراگیران  هایمندیو علاقه مسائل

 یادگیری و حل مسائل ایجاد نمایند.

نظر علمی مبتنی بر »و « هادخالت دادن تجربه»ها از دو مفهوم مندی از تجربهبهره مؤلفه

ابت بسیار نزدیکی با هم دارند توأمان شود. با توجه به اینکه این دو مفهوم قرایجاد می« تجربه

 گیرند. مورد تحلیل و تحریرر قرار می

توانند نقش مهمی در فرایند یادگیری ایفا کنند. به همین ها میبیت )ع( تجربهاز منظر اهل

شود. براساس سیره ها برشمرده میان، استفاده از تجربهخردمندهای دلیل یکی از ویژگی

تجربه علمى است که زیرا براساس  ؛کسى است که از تجارب پند گیرد معصومین )ع( خردمند

( امام علی )ع( 399، ص4، ج1434مناسبی را اخذ نماید. )صدوق، نتیجه  تواند از آنانسان می

هاى کشف راه ،در میان نباشند تجربهاگر »فرمایند: ها در یادگیری میتجربه نقشدر خصوص 

، 1413. )کراجکی، آیدمیبدست  یادانش تازه ایتجربههر  در شوند؛میحقیقت کور و نابود 

. تجربه استوار استبر  هابرخی از علوم و دانشپایه کشف ( با توجه به این روایت، 367، ص1ج

محسوب شود.  دانش بشرىبرخی از علوم و پایه پیشرفت  تواند به عنوانمی تجربه رواز این

علمی را عمق و وسعت بیشتری  آموختهشی قوانین پیشهای افراد در فرایند نظام آموزتجربه

های جدیدی دست یافت. امیرمؤمنان علی )ع( توان به نظریهبخشد و از آمیختن آنها میمی

ه هر انسانى وابسته ب اندیشهارزش »فرماید: ها در نظریات علمی میدرباره اهمیت و نقش تجربه

 ( 269، ص1367)لیثی، .« وخته استمقدار تجاربى است که در خزانه فکر خود اند

                                                           
نمایند و  های معرفت را به معرفت حصولی و حضوری تقسیم می  برخی از اندیشمندان مسلمان منابع و شیوه. 21

های اصلی و استدلال، تجربه، مرجعیت  ه عنوان ابزارهای حس، خیال و عقل را ب در ذیل معرفت حصولی ابزار

 ( 132-97صص، 1391شمارند. )رک: مصباح یزدی،  های فرعی معرفت برمی  و تواتر را نیز از راه
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 نتایج بحث

محور بر اساس سیره  دهد، تحقق یک نظام آموزش پژوهشهای این پژوهش نشان مییافته

-معصومین )ع( دارای دو دسته مؤلفه است که هر یک در جای خود اهمیت بسزایی دارد. مؤلفه

اتی برای ایجاد و تداوم محور که به عنوان ارکان مهم و حی های کلیدی نظام آموزش پژوهش

محوری، کاوشگری و هدایتگری است که هر  های مسألهرود، شامل مؤلفهیک نظام به شمار می

 کنند.محور ایفا می یک نقش مهمی در فرایند یادگیری در نظام آموزش پژوهش

صورت که شود؛ به این محور، آموزش با محیط پیرامون تلفیق می در نظام آموزش پژوهش

و محتوای آموزش عمدتا برآمده از مسائل و معضلاتی است که در محیط بیرونی  موضوع

محور تمام تلاش و سعی خود را در این  های آموزش پژوهشوجود دارد. به همین دلیل نظام

ای با محیط بیرون برقرار سازند؛ زیرا بر این نکته واقفند که گیرند که تعامل سازندهبکار می

گیرد، باید مطابق با نیازهای بیرونی و برآمده از مراکز آموزشی صورت می هایی که درفعّالیت

محور، چون سنگ بنای آن بر حل مسائل محیطی  مسائل محیطی باشد. در نظام آموزش پژوهش

قرار گرفته است، ناگزیر است تا در فرایندهای آموزش، مهارت کاوشگری را در فراگیران خود 

های ها و اقداماتی که در این نوع از نظامها، سیاسترو تمام برنامهمورد توجه قرار دهد؛ از این

 گیرد.کاوشگری صورت می شود، مبتنی بر مؤلفهآموزش دنبال می

محور به منظور تقویت فراگیران برای حل مسائل از طریق کاوشگری،  نظام آموزش پژوهش

فا نمایند. هدایتگری نقش مهمی نیازمند مربیانی هست که بتوانند نقش هدایتگری مطلوب را ای

 نماید.سازی خلاقیت فراگیران در فرایند کاوش و حل مسأله ایفا می در شکوفا

محور هستند، قبل از هر  های آموزشی که درصدد ایجاد یک نظام آموزش پژوهشنظام

محوری، کاوشگری و  اقدامی باید تلاش کنند تا مقدمات تحقق این سه مؤلفه )مسأله

 را در مراکز آموزشی ایجاد و دنبال کنند. هدایتگری(

هایی ها، مؤلفهمندی از تجربهی نقادی، تقریر مطالب علمی و بهرهاز سوی دیگر سه مؤلفه

محور را پشتیبانی و  توانند فرایندهای آموزش پژوهشای میهای زمینههستند که به عنوان مؤلفه

سایر مراکز و افراد از بیرون فراهم شود.  ای ممکن است توسطهای زمینهتقویت نماید. مؤلفه

-توانند مؤلفهمحور هستند، نمی متولیان مراکز آموزشی که درصدد ایجاد نظام آموزش پژوهش
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های ها از ظرفیتای را نادیده انگارند؛ بلکه باید تلاش کنند تا با تمرکز بر این مؤلفههای زمینه

 برداری نمایند. آنها بهره

های یک نظام آموزش مینه بررسی نقاط قوت و ضعف خروجینقادی، ز مؤلفه

های آموزشی را به سوی تضارب افکار ها و سیاستسازد و برنامهمحور را فراهم می پژوهش

 کند.های مناظره و نقد استقبال میدهد. به همین دلیل از کرسیسوق می

محور  نظام آموزش پژوهشهای تقریر مطالب علمی نیز به عنوان یکی دیگر از مؤلفه مؤلفه

بر این نکته تأکید دارد که باید تلاش جدی برای ثبیت و ضبط دستاوردهای علمی دیگران 

-های مناسب با استفاده از مطالب علمی تقریریافته و تلفیق اندیشهصورت بگیرد و در موقعیت

ین مؤلفه، مستند توسعه دانش و حل مسائل محیط پیرامون را فراهم نمود. در ا های جدید، زمینه

شود تا دانش و مهارت به طور متقن و مستند در فرایند و مبتنی بر دلیل بودن مطالب، باعث می

شود تا دانش همیشه در یادگیری جریان یابد. افزون بر این مؤلفه، تقریر مطالب علمی باعث می

 برداری دیگران نیز از آن مهیا شود.جریان باشد و زمینه بهره

خلاقیت را  ها با استفاده از دانش ضمنیِ فراگیران و مربیان، زمینهمندی از تجربههبهر مؤلفه

کند که هر و منابع انسانی را به مثابه دانشورانی تلقی می نماید،میدر مراکز آموزشی تسهیل 

تواند تأثیرات مطلوبی بر فرایند کدام دارای تجربیات ارزشمندی هستند که این تجربیات می

 ی و حل مسائل مورد نیاز داشته باشند.یادگیر
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 محور های نظام آموزش پژوهش مولفه
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 پیشنهادات

برخی موضوعات مرتبط با موضوع پژوهش مذکور را برای پژوهشگران علاقمند  ،نگارنده

 نماید:در این حوزه پیشنهاد می

 محور. راهبردهای نظام آموزش پژوهش 

 محور با روش سامرائی. بررسی تطبیقی روش آموزش پژوهش 

 های علمیه.محور در حوزه نظام آموزش پژوهش های استقرارشیوه 

 هامحدودیت

 شود:های موجود در فرایند این پژوهش در ذیل ارائه میبرخی از مهمترین محدودیت

 محور. فقدان یک تعریف جامع و مشخص از آموزش پژوهش 

  مطالعاتی که در این زمینه انجام شده است، نسبت به سایر موضوعات پژوهشی به

ل توجهی اندک است. به ویژه اینکه هیچ مطالعه و پژوهشی در مورد نظام آموزش میزان قاب

 محور در سیره اهل بیت )ع( تاکنون انجام نشده است. پژوهش

 محور. به همین  های آموزش پژوهشفقدان یک چارچوب مفهومی در مورد نظام

به تدوین یک  دلیل پژوهشگر در این پژوهش سعی کرد تا با استفاده از روش داده بنیاد

 الگوی مفهومی اقدام نماید.

  منابع:
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 ها(ها و بایسته)بیان کاستیهای علمیه محوری دروس خارج حوزهپژوهش

 * رضا فخاری   

 این است. در آموزش فرآیندمحور رویکردهای فعّال و از محوریپژوهشچکیده: 

های کاوشگری، هستند. در فرایند آن از شیوه مسأله حل و کشف دنبال به ، فراگیرانرویکرد

کننده فرایند یادگیری است. این صرفاً تسهیل شود و معلمّتفکر و مباحثه گروهی استفاده می

-شناخته می« تعلیم و تعلمّ همراه با تفقه، تفکر و درایه»رویکرد آموزشی که در ادبیات دینی ما 

نهایی آموزشی حوزه  های علمیه، بخصوص در مرحلهمواره مبنای تعلیم و تربیت حوزهشود، ه

شناسی ها، اصول و روشبوده است. در این مرحله آموزشی، فرایند« درس خارج»علمیه، یعنی 

« سامرایی»توان در الگوی شود. شاخص مطلوب آن را میاجتهاد به طلاب آموزش داده می

های الگوی آموزش های علمیه، متناظر با مؤلفهقاله، دروس خارج حوزهمشاهده کرد. در این م

ها، عوامل اجرایی و شرایط و امکانات(  مورد  محور )مبانی، اهداف، برنامه 2محور، در پژوهش

های چند تن از فقهای های آن با استناد به دیدگاهها و بایستهبررسی کیفی قرار گرفته و کاستی

ها حاکی از آن است، هرچند اساس رد بازخوانی قرار گرفته است. بررسیاجتماعی معاصر، مو

محوری و تفقه بنیان نهاده شده است، و چه به های علمیه بر پایه پژوهشدروس خارج حوزه

محور مطرح در نظامات روتر از الگوی آموزش پژوهشلحاظ مبانی، پیشلحاظ قدمت و چه به

هایی به این روش ناب به دلیل شرایط تاریخی، آسیبگردد؛ اما جدید آموزشی محسوب می

نگری،   گرایی و جزء ها و اصول استنباط، فردحوزوی وارد آمده است که ایستایی  روش

ای و تئوریک، مشارکتی در بحث، عدم سواد اطلاعاتی، تربیت مجتهد مدرسه رویکرد غیر

های ، از جمله کاستیای و منبری، عدم امکانات و تجهیزات تخصصیهاس خطابهکلاس

محوری، مشارکت در بحث به جای رویکرد انفعالی، پویایی در آنهاست. و در مقابل، طلبه

محور، تربیت مجتهد گیری از رویکرد مسألهروش استنباط، توجه به واقعیت خارجی و بهره

-ستهجامع، تولید نظریه، داشتن سواد اطلاعاتی و به کارگیری تجهیزات تخصصی از جمله بای

 شود.محوری دروس خارج تلقی میهای پژوهش

 محور، نظام آموزشی، اجتهاد، برنامه درسی، درس خارج.آموزش پژوهش واژگان کلیدی:

 های علمیهآموخته حوزوی و کارشناس ارشد نظارت و ارزیابی پژوهشی حوزه* دانش
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 تبیین مسأله

مداری و آموزشی، بجای حافظه های تفکر و استدلال در فرایندهایامروزه آموزش مهارت

شود. منشأ این های اصلی نظامات آموزشی محسوب میانتقال صرف اطلاعات، از دغدغه

. فراوانی و تکثر اطلاعات حاصل از رشد و توسعه علم و اطلاعات؛ 1دغدغه عبارت است از: 

. 2ت؛ طوری که امکان ثبت و ضبط این حجم از اطلاعات توسط فرد را ناممکن کرده اسبه

های . عدم تطابق آموزه3های انتقالی علم؛ آوری روشناکارامدی و عدم جاذبه و کسالت

های جدید. از این رو، متخصصان علم رویکردهای رایج آموزشی با مبانی معرفتی و فلسفی نحله

های کسب علم و دانش فکر تعلیم و تربیت را وا داشته که به طرح الگوهای نوینی برای فرایند

 الگوهاست.  محور یکی از آنند، که آموزش پژوهشکن

صورت آکادمیک و مضبوط به محور بههرچند تاریخچه مطالعات آموزش پژوهش

توان در کلام های اصلی آن را میگردد، اما ریشهتحقیقات اخیر دانشمندان غربی برمی

توان در ساخت نظام را میاندیشمندان قدیم و تعالیم بزرگان دین مشاهده کرد. تأثیر این تعالیم 

مشاهده کرد که « درس خارج»نهایی آن، یعنی  های علمیه، بخصوص در مرحلهآموزشی حوزه

 نمود بارز و مشهودتر آن شناسی اجتهاد به طلاب است.ها، اصول و روشفرایند هدف آن آموزش

روش  معروف است، پی گرفت. سابقه این« سامرایی»توان در سبک درسی که به را می

رو بودن نظام آموزشی حوزه علمیه آموزشی در پیشینه آموزشی حوزه، حکایت از دقت و پیش

 در بین نظامات آموزشی دیگر دارد.

شخص فعّالی است که دائماً از طریق پژوهش و تفکر « یادگیرنده»در این الگوی آموزشی،  

کسب دانش، فهم و تحلیل  پردازد. در این الگو، علاوه بربه تولید اندیشه و حل مسئله می

 گیرد.موضوع، مهارت فرایندهای تحقیق، جستجوگری و روحیه همکارى مورد توجه قرار می

پروری محوری و مجتهدمسئله اصلی در پژوهش حاضر این است که علی رغم پژوهش

ها در محوری در نظام آموزشی حوزههای علمیه، چرا گفتمان پژوهشالگوی آموزشی حوزه

های )ر.ک. مرکز مدریت حوزه گردد؟علی به عنوان یک امر ضروری مطرح میشرایط ف

( چرایی این مسأله را باید در میزان تطابق فرایندهای علمی و آموزشی حوزه با 1396علمیه، 

توان ادعا کرد که نظام آموزشی حوزه، در های رو به رشد زمانه جستجو کرد. آیا میروند
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ر، در آشنا کردن فراگیران با مسائل جدید و تربیت نیروهای با موازنه با نظامات علمی دیگ

مهارت پژوهشگری و تفکر خلاق و آماده و پاسخگو به مسائل نوشونده، همچنان از پویایی 

 لازم برخوردار است؟

های علمیه  است؛ های درسی قبل از دروس خارج حوزهبخشی از این مسأله مربوط به برنامه

گرایی در محوری و کارکردها، چقدر عنصر مسئلهن مراحل و برنامهاز این حیث که در ای

های تر آن به فرایندهای دروس خارج حوزهمحتوای دروس لحاظ گردیده است؟ بخش مهم

محور و دروازه اصلی ورود به عرصه علمیه به عنوان مصداق بارز آموزش به شیوه پژوهش

 شود.پژوهش و تربیت پژوهشگر مربوط می

ریم در این پژوهش، این مرحله از نظام آموزشی حوزه را محور بحث قرار داده و قصد دا

متناظر با هر یک از محورها و عناصر اصلی  -محوری آن را از حیث استانداردهای پژوهش

مورد مطالعه و سنجش قرار دهیم.  -محورِ مطرح در نظامات آموزشیالگوی آموزشی پژوهش

محوری و آنچه یک درس خارج را به سمت های اصلی پژوهشسؤال اصلی این است که مؤلفه

های رسیدن حلدهد چیست؟ و اکنون در چه وضعی قرار دارد؟ و راهمحوری سوق میپژوهش

 های آن چیست؟ به استاندارد

 پژوهش روش

-تحلیلی است. ابتدا مفهوم آموزش پژوهش -روش تحقیق در این پژوهش از نوع توصیفی

گردد؛ آنگاه در یک مطالعه تطبیقی، در نظام آموزشی حوزه بیان می محور و جایگاه آن

های علمیه، در هر محور و درس خارج حوزهتمایزات و اشتراکات الگوی آموزش پژوهش

های ها، موانع و بایستهکاستیو سپسهای متناظر، مورد بررسی قرار گرفته یک از عناصر و مؤلفه

ها، به ها و کاستیگیرد. در بررسی بایستهوانی قرار میمحوری دروس خارج مورد بازخپژوهش

-های برخی اندیشمندان اجتماعی حوزه، مانند شهید صدر )ره(، امام خمینی )ره( و آیتدیدگاه

های تعلیم و تحقیق در حوزه استناد شده است. در پایان، الله( درباره روندای )حفظه الله خامنه

محوری بر اساس دیدگاه این بزرگواران و نیز تحلیل ژوهشالگوی بایسته و استاندارد از پ

های علمیه ارائه شده است. مجال و هدف این پژوهش، منطقی برای دروس خارج حوزه
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محوری نبوده، بلکه تأکید بر لحاظ پژوهشهای مثبت دروس خارج بهبرشمردن تمامی ویژگی

 ننده این خلأها بوده است. کهای جبرانها و معرفی بایستهشناسایی خلأها و کاستی

 محورآموزش پژوهش

در این »محور از رویکردهای فعّال، فرایندمحور و تلفیقی آموزش است. رویکرد پژوهش

آموزان به دنبال کشف شود و دانشرویکرد، موضوعات درسی به صورت مسأله مطرح می

ون مشاهده، پرسش، تفکر، هایی همچهای مسأله هستند. در فرایند آن از شیوهحلمفاهیم و راه

شود. کشف مفاهیم به صورت گروهی یا فردی به کاوشگری، آزمایش و استدلال استفاده می

شود تا نحوه گیری داده میآموزان آزادی و فرصت تصمیمآموزان است، به دانشعهده دانش

-فاً تسهیلیادگیری را تمرین کنند، به جای نتیجه، تأکید بر فرآیند یادگیری است و معلم صر

 ( 1392)صادقی بجد و احمدی درمیان، « کند.کننده است و وسایل و امکانات را فراهم می

ای که دانشمندان آنها را تولید محور، علوم را باید به همان شیوهدر رویکرد پژوهش»

آموزان در جریان یادگیری علوم به جای دریافت مستقیم اند، آموخت. بنابراین دانش کرده

 (1391؛ نقل در: شجاع نورى، 1996)شواب، « شوند.علمی با فرایند تولید علم آشنا میحقایق 

 های علمیه درس خارج حوزه

ترین سطح دروس حوزه علمیه است. این دوره به صورت سنتی، پس از  درس خارج، عالی

شود. درس خارج، کانون ارائه آخرین دستاوردهای  طی دو دوره مقدمات و سطح آغاز می

ی استادان و نیز فرصتی برای آموختن روش اجتهاد و ورزیده شدن در آن است. درس علم

در « ارائه استدلالی درس، بدون تکیه بر متن خاص.»گونه تعریف کرد:  توان این خارج را می

کند و ادله آن را بازگو  این درس، استاد نظرات مختلف درباره موضوع مورد بحث را مطرح می

دهد. )پایگاه الکترونیکی تقریر؛  در آخر نظر خود را ارائه مینماید و  و نقد می

www.taghrir.ir) 

-های علمیه با هدف آموزش روش استنباط و تحقیق برگزار میهرچند دروس خارج حوزه

های آن لحاظ شده است؛ اما محوری در فرایندشود، و ذاتا دارای صبغه پژوهشی بوده و پژوهش

هایی با هم دارند. بدین سان نبوده، بلکه به لحاظ روشی تفاوتهای این دروس، یکهمه سبک

-اند. اوج پژوهش تر از بقیهمحوری نزدیکها به استانداردهای پژوهشمعنا که برخی سبک
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توان قدر مشاهده کرد. با این حال می« سبک سامرایی»توان در محوری دروس خارج را می

-وس خارج حوزه علمیه را با رویکرد پژوهشهای درهای حداقلی از ویژگیمتیقن و شاخص

 محوری ارائه کرد. 

های علمیه به فقه و اصول فقه خلاصه شایان ذکر است، هرچند دروس خارج در حوزه

شود، اما غلبه کاربرد این اصطلاح بر فقه و اصول است. بنابراین در این پژوهش، نگاه و نمی

است؛ هرچند مطالب گفته شده به سایر علوم شناسی دروس خارج این دو علم تأکید بر وضعیت

 نیز قابل تعمیم است. 

 های علمیهمحور در نظام علمی حوزهآموزش پژوهش

سنت برخلاف شیعه، با اجتهاد و تفکر بر آیات و روایات مخالفت در صدر اسلام، اهل

های رتکردند؛ اما در گذر زمان به دلیل ضرو ورزیدند و به نقل حدیث تمسک و اکتفا می می

اجتماعی تسلیم اصل اجتهاد و درایت در روایت شدند. در برخی از ازمنه، اجتهاد و روش 

بخشی شد. اخباریان با محوریت رنگگری کماجتهادی در فقه شیعه نیز با ظهور مکتب اخباری

ن به روایات به عنوان منبع استنباط و با نفی اجتهاد مصطلح اصولیان، مدعی فهم قطعی دین بر ای

های علمیه، معاونت پژوهش، فرهنگ واژگان اساس بودند؛ )ر.ک. مرکز مدیریت حوزه

 ( اما در مدت کوتاهی دوباره راه تجدید حیات مداوم خویش را یافت. به1397پژوهشی، 

توان گفت، فقه شیعه در طول حیات خود، همواره بر مبنای اجتهادگرایی و طوری که می

فقه ما، فقهی »ای:  استوار بوده است. به تعبیر آیت الله خامنهکوشش برای فهم و درایت دین 

است که ... ]دارای[ روش استدلالی قوی و منطقی است، یعنی رد فروع به اصول...؛ همانی که 

های  گوییم طریقه اجتهاد و استنباط. این، محکم و متقن است. هیچ فقهی از فقه ما به آن می

 ( 29/9/64ای، بیانات،  آیت الله خامنهاسلامی، به این استحکام نیست. )

 .به معنی فهم و دانستن با دقت و شناخت عمیق است« تفقه»مترادف واژه « اجتهاد»واژه 

اجتهاد در  ( که جهد و کوشش فراوان را نیز به همراه دارد. فلسفه427، ص1391سرایی، )مسجد

یستایی است. اجتهاد روشی حقیقت کلید و راز پویایی شریعت و جلوگیری آن از انجماد و ا
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و نقش زمان  1پردازد،  است که بر اساس اصول اساسی شریعت، به تطبیق فروع بر این اصول می

ورزی و فهم درست شریعت کند. به عبارت دیگر اجتهاد با اندیشه و مکان را در آن منظور می

ها و  لودهسو و شناخت موضوعات جدید و تطبیق آن به شریعت، بدون خروج از شااز یک

 نماید. اش از سوی دیگر، دین را روزآمد می اصول اساسی

ریزی شده است که هدف  ای برنامه نظام آموزشی حوزه، نظامی اجتهادمحور بوده و به گونه

گرایی و آموزش و نهایی آن تربیت مجتهد و فقیه باشد. بنابراین، در این نظام آموزشی، نقل

تری چون هایی مد نظر نبوده، بلکه همواره یک هدف عالیگاه به تنانتقال صرف دانش هیچ

 کند. های فهم دین را دنبال میکسب مهارت

گونه هست که ابتدا با آموزش محض )انتقالی( شروع روندهای علمی حوزه بدین منطق

شود. در این مرحله مبادی و مقدمات علوم اسلامی و علوم ابزاری به صورت انتقالی آموزش می

شود. سپس وارد مرحله آموزش نیمه صورت فتوایی بیان میشود؛ فقه در این مرحله بهداده می

ها و بیان گردد. در این مرحله، علوم اسلامی همراه با دیدگاهاستدلالی )نیمه پژوهشی( می

ها و ورزیدگی شود. هدف در این مرحله، آشنایی با دیدگاهاستدلالات مختلف علما بیان می

ورزی است. در این مرحله، فراگیر با نظریات، اقوال و لحاظ تفکر و استدلالفکری طلبه به 

هایی از فرایندهای پژوهش بوده و  تعاریف مختلف مواجه است و صرفا تماشاگر صحنه

استدلالات به نهایت و نتیجه نهایی نمیرسد و از طلبه درخواست کار پژوهشی و تفحص ادّله و 

شود. مرحله سوم، آموزش استدلالی ائه نظریه مختار نمینظران معاصر و اردیدگاه صاحب

( است. در این مرحله، آموزش و پژوهش تلفیق شده و آموزش )آموزش مبتنی بر پژوهش

گیرد، و فراگیر گام به گام تمامی مراحل یک پژوهش را همراه با استاد کاملا صبغه پژوهشی می

( در واقع دروس 1397معاونت پژوهش،  های علمیه، کند. )ر.ک. مرکز مدیریت حوزه طی می

یادگیری(  -های یک کلاس درس )یادهی خارج از طرفی ادامه فرایند آموزش است و از مؤلفه

برخوردار است، و از طرفی فرایندهای پژوهش و روش تحقیق در این مرحله به صورت عملی و 

ه مثابه یک کارگاه شود. به عبارت دیگر درس خارج بدر ضمن حلّ یک مسئله پی گرفته می

                                                           
من  6، الباب 41 - 43ص ص 19)شیخ حر عاملی، وسائل الشیعه، ج« علینا القاء الاصول و علیکم بالتفریع». 1

 ( 22أبواب صفات القاضی، ح 
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دهد. آموزشی است که فرایند تولید و به نتیجه رسیدن یک محصول را از ابتدا تا انتها نشان می

 مرحله نهایی ورود به عرصه پژوهش محض است. 

 

  

  

 

 

 

 های علمیهآموزش و پژوهش در نظام علمی حوزه شمای رابطه

 

 محوری دروس خارج های پژوهش ویژگی

های علمیه، متناظر با هر محوری دروس خارج حوزههای پژوهشرسی مؤلفهاکنون به بر

 پردازیم.محور مطرح در نظامات آموزشی میهای الگوی آموزش پژوهشیک از مؤلفه

 شناسیلحاظ مبانی شناختیک. به

شناسی است. محور، مبانی معرفتهای تأثیرگذار در الگوی آموزشی پژوهشیکی از مؤلفه

های انسانی و  شناخت  شناسی عبارت است از علمی که دربارهیا شناخت  سیشنامعرفت»

، 1، ج1364)مصباح یزدی، « کند. ارزشیابی انواع و تعیین ملاک صحّت و خطای آنها بحث می

 ( 229، ص1399؛ نقل در: سلیمانی، 137 -136صص

کنند. در م میگرا تقسیگرا و نسبیبندی به دو گروه واقعشنان را در یک تقسیمشناخت

گرایی استوار بود. علم در این نگاه، عبارت بود از های آموزشی بر پایه مبانی واقعگذشته سیستم

های علمی بدان دست یافت و به همان توان با روشکه مییافتنیهای خارجی و دستواقعیت

-لی و حافظهصورت به دیگران منتقل کرد. این مبنا، اساس و پایه روش آموزشی گذشته )انتقا

گرایی ظهور کارآمدن تفکر نسبیمحور در غرب با رویپژوهششد. آموزش محور( تلقی می

محض   آموزش  

 

استدلالی   نیمه   

 

  یاستدلال آموزش

 

 پژوهش محض
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ای از حقایق، مفاهیم یا قوانین مورد انتظار برای یافت. در این مبنا، علم و معرفت، مجموعه

ای نیست که در خارج از فرد و مستقل از او وجود داشته باشد؛ بلکه کشف نیست، و پدیده

سازنده دانش در فرایند تجربه و ]تحقیق[ است و معرفت انسان، ساخته خود اوست. « انسان»

 ( 32، ص1392؛ نقل در: شعبانی، 1992)زاهوک، 

گرایی نداشته، بلکه در راستای شناختی، نسبتی با نسبیهای حوزوی به لحاظ معرفتدانش

دارد. نقل، تجربه و شهود گام برمیشناخت واقعیت عالم هستی و احکام آن از زاویه نگاه عقل، 

های رسیدن به معرفت منطق دینی، حجیت و اصل صحت در معرفت را قطع و یقین دانسته و راه

داند. در واقع هر روش و منبع معرفتی که ما را به قطع و یقین برساند، حجت یقینی را متکثر می

 است. 

هایی با نظریه و تعبدی، شباهت های نقلینظر برسد، پژوهشدر بدائت امر مکن است به

به اعتقاد اکثر «. انسداد باب علم در احکام»گرایی و عدم قطعیت دارند که عبارت باشد از نسبی

اصولیون متأخر، باب علم و یقین )به نتیجه و مفاد بسیاری از اخبار و روایات( منسد است. 

 عصر از پس شود؛  چراکهنامیده می بنابراین راه چاره، عمل به ادله اجتهادی ظنی است که اماره

لذا هدف اجتهاد چیزی جز  شود.نمی ختم گمان جز چیزی اجتهاد به غالباً معصوم )ع(،

شناسی دینی، معیار و ( بنابراین معرفت179ق، ص1433حلی، ) نیست.« غالب ظن تحصیل»

کوشش و  ملاک حجیت )معذریّت و منجزیّت( را نه رسیدن و اصابت به واقع، بلکه تلاش و

چنانچه فرایند  دانند. بنابراین فرمودند:هادی میفحص از دلیل بر اساس روش علمی و ادله اجت

بر آن مترتب  1اجتهاد علمی به واقع اصابت کرد، دو ثواب و چنلانچه اصابت نکرد، یک ثواب

 است.

رفتی این دیدگاه شبیه دیدگاه عدم امکان قطعیت و دسترسی به واقعیت مطلق در نظریه مع 

محور است. اما آنچه با دقت در مبانی دینی به گرای حاکم بر الگوی آموزشی پژوهشنسبی

آید، شباهت مذکور، به معنی اشتراکات مبانی اجتهاد دینی با این نظریه معرفتی نبوده دست می

و مراد از انسداد باب علم، این نیست که در عالم واقع، چیزی به نام واقعیت احکام )احکام 

طعی( وجود ندارد؛ و یا بدان معنا نیست که هدف از اجتهاد، کشف واقع نیست؛ بلکه طبق ق

                                                           
 (93 ص ،7ج )شافعی، «اجر فله اخطأ ثمّ فاجتهد حکم اذا و اجران فله فاصاب فاجتهد الحکام حکم اذا».  1
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اعتقاد اصولیون، هر چند باب علم و قطع به بسیاری از احکام بسته است، اما اولاً بسیاری از 

احکام و معارف دینی، از ویژگی نص و یقینی برخوردارند و ثانیا باب علمی )ادله اجتهادی( باز 

آوری پیش پای ما و برای رسیدن به واقعیت حداکثری احکام، شارع راه مطمئن و یقین بوده

 شده ثابت مبانی و منابع سلسله یک بر ها و ظنون، هموارهگمان» گذارده است. به عبارت دیگر،

 است. «شرعی حکم بر حجّت» مبانی و ادله قطعی که این ،شود می بنا مجتهدان نظر از مطمئن و

ق، 1412بهبهانی، ) «.]مستقیم و غیرمستقیم[ استوار است حجّت و یقین بر اجتهاد اساس بنابراین،

 ( 137-127صص

 دو. مبانی آموزشی 

« گراییسازنده»یا « گراییساختن»محور به پژوهشمبانی نظری آموزشی حاکم بر آموزش 

هدف « ت دانشساخ»معنا نداشته، بلکه « انتقال علم»معروف است. در این رویکرد معرفتی، 

 یابد.شود، و مهارت کسب علم بجای خود علم اهمیت دوچندان میفرایندهای علمی تلقی می

ای گرایی به خلق دانش توسط یادگیرنده باور دارد و بر آن است که واقعیت مقولهسازنده

ه ها را بر اساس دانش حال و گذشتدرونی است و این یادگیرنده است که مفاهیم و دانش و ایده

-گر است. در منابع و متون، نظریه سازندهسازد. یادگیرنده اکتشافگر و یاددهنده تسهیلخود می

نامیده « یادگیری انعکاسی»، و «یادگیری دگرساز»، «یادگیری خودبنیاد»های گرایی به نظریه

 گرا بوده، حقیقت مستقل را انکارشناسی نسبیشود. این دیدگاه آموزشی، مبتنی بر معرفتمی

گرایی تعاملی و کند. نکته کلیدی نظریه سازندهکند و یا حداقل آن را غیرممکن میمی

 ( 322-321، صص1397اجتماعی بودن علم و معرفت است. )خورسندی طاسکوه، 

گرای ندارد. دیدگاه اسلامی، علوم حوزوی به لحاظ نظریه آموزشی، نسبتی با سازنده

داند؛ حیه فرد و ... را در یادگیری و کسب علم مؤثر میهای ذهنی، روداشتههرچند جامعه، پیش

ند که خارج از فاعل شناسا وجود داشته و اگر دارا حقیقت عریان و مستقلی می« واقعیت»اما 

روندهای آموزشی و پژوهشی به صورت کاملا علمی طی شود، واقعیت به همان صورت برای 

 گردد. فاعل شناسا منکشف می

گرایی یافت، که توان با نظریه سازندههایی میلی و تعبدی، شباهتهرچند در علوم نق

عبارت باشد از ابتنای اجتهاد بر فهم مجتهد؛ چراکه اجتهاد فرآیندی است که نتیجه آن ظنّی 
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است و صرفاً برای خود مجتهد ارجح است؛ ولی به رغم این، اسلام اجازه عمل به این نظر را 

واعدی که در علم اصول مطرح شده است. )ر.ک. صدر، داده است؛ البته در چارچوب ق

-( این دیدگاه از این جهت شبیه دیدگاه ساختن461 – 463، صص3 موسوعه اشهید الصدر، ج

شود. داند که در ذهن فرد ساخته و پرداخته میگرایی، علم را چیزی میگرایی است که ساختن

های فاعل شناسا قرار دارد، و أثیر ویژگیتحت ت -چه در مقام اکتشاف و چه در مقام تأیید-علم 

ای نیست که در خارج از فرد و مستقل از او وجود معرفت، ساخته ذهن انسان است و پدیده

 (32، ص1392؛ نقل در: شعبانی، 1992داشته باشد. )زاهوک، 

ه معنی ساخته و پرداخته شدن علم به وسیل باید گفت، ابتنای اجتهاد بر فهم اجتهادکننده، به

ها، قواعد و اصول و ادله اجتهادی است، و مجتهد نیست؛ بلکه این علم مقید به چارچوب

ها، روش و ادله حجیت فهم مجتهد، مبتنی بر کوشش در فحص از دلیل و عمل به این چارچوب

 اجتهادی است. 

 شناسی )فلسفه پژوهش(سه. روش

بسیار اهمیت دارد، محور یکی از عناصری که به لحاظ مبنایی پژوهشدر آموزش 

گران فعّال و اصلی اطلاعات هستند، باید فراشناخت است. فراگیران علاوه بر اینکه پردازش

بتوانند مدام فرایندهای پردازش اطلاعات و تفکر خویش را از بالا ارزیابی کنند، و یک 

، 1392انی، های تفکر و استدلال خویش داشته باشند. )شعبها و فرایندخودآگاهی نسبت به روند

 (43-39صص

شوند، محور، فرایندهای آموزش و پژوهش با هم تلفیق میاز آنجاکه در آموزش پژوهش

آگاهی و فراشناخت نسبت به فرایندهای پژوهش ضروری است؛ چراکه اولاً آنچه فصل مقوم 

شود، پژوهش است و آموزش جنبه این نوع الگوهای آموزشی و به عنوان هدف اصلی تلقی می

محور، تولید علم بجای ای دارد، و همچنین از جمله هدف اصلی در آموزش پژوهشنهزمی

انتقال دانش موجود است. از آنجا که تولید علم باید بر معیارها و متدهای صحیح استوار باشد، 

 بنابراین نظارت بر الگوها و متدهای پژوهشی همواره باید مد نظر قرار بگیرد. 

تحقیق امر ضروری است.  روشو  شناسیروششناسی و تشناخ میانتمایز گذاردن 

گری و معیارهای مطابقت با واقع های انسانی به لحاظ میزان حکایتشناسی، از شناختشناخت
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شناسی، (؛ اما روش1396های علمیه، معاونت پژوهش، کند. )مرکز مدیریت حوزهبحث می

دهد. بنابراین از این سنجش قرار میها را مورد شناسیگری هر یک از معرفتظرفیت حکایت

 شناسی است. جهت ادامه و تکمیلی بر معرفت

های تحقیق است و شناسی یا فلسفه روش، در واقع مطالعات نظری در خصوص روشروش»

 ( 64-27، صص1393)خسروپناه، « است. دار شناخت مبادی مؤثر بر روشعهده

-شناسیاند شامل طیف وسیعی از روشتوگرایی میشناسی پژوهش در مکتب ساختنروش

ها، گرایی( سربرآوردند. از جمله آنآلیستی باشد که در مقابل پوزیتیویسم )کمیّهای ایده

شناسی انتقادی و گرا )هرمنوتیک، پدیدارشناسی، ساختارگرایی و...(، روششناسی کیفیروش

شناختی است، های روشمدرن )فرا روش(. آنچه که امروزه حاکم بر رویکرشناسی پستروش

شکن و مدرن، رویکردی است ساختارشناسی پستروش»مدرن است. شناسی پستروش

تکثرگرا، مبتنی بر عدم تمایز فاعل شناسا از موضوع شناسایی )عدم تمایز آبژه از سوژه( که بر 

ید انگاری تأکگرایی و ذاتگیری ادراکات و نفی واقعفعّال بودن نقش فاعل شناسا در شکل

 دهیا سمیمدرن پست( 1397های علمیه، معاونت پژوهش، فرهنگ، )مرکز مدیریت حوزه« دارد.

روش جامع  کیبحث بر سر  تهیدر مدرن گریبه عبارت د .کند را رد می سمیمدرن یروش تک

. )ر.ک. ها به تکثر روش قائلند مدرن پست یول ؛گیرد با بحث متد شکل می سمیاست و مدرن

 (www.pajoohe.com، منیؤم

های تحقیق علوم شناسی علوم حوزوی یا همان اصول و منطق حاکم بر روشروش

گرایان بر کرسی حاکمیت علمی شیعه تکیه زده حوزوی، بجز در دورهایی که اخباریان و نص

 شناسی اجتهادی بوده است.بودند، بر مبنای روش

 را اجتهاد ( برخی127 و 119، ص16، ج1414 )ماوردی،. است لالاستد همان اجتهاد»

 طوسی شیخ (42، ص1ج ق،1437حزم،  ابن) دانند؛  می سنّت و کتاب ظواهر به استدلال صرف

شیخ . )است دانسته شرعی احکام شناخت و حوزه تشریع در« استدلال» با مترادف را« استنباط»

 دینی بیانات از شرعی حکم تحصیل» معنی به اداجته» ( بنابراین،273، ص3ج تا،طوسی، بی

، گرانیو دطباطبایی ) «.باشد  می مناسب قواعد رشته یک اعمال راه از نظر، و وسیله استدلال به

 )آخوند« احتجاج. و استدلال با شرعی حکم دریافت برای جدیّت و تلاش» ( یا16، ص1341

 معنای به دین و اجتهاد در تفقّه نیز، تروایا و اخبار گواهی به (422، ص2تا، جبی خراسانی،

http://www.pajoohe.com/
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، 1399 )ر.ک. عزیزی،(« 26 -2بغدادی، صص خطیب. )است دینهای  همه آموزه در پژوهش

 (23ص

شناسی روشی شبیه روششناسی اجتهادی از حیث تکثر در بدو نظر ممکن است روش

جمله روش  های علوم، ازمدرن تلقی گردد؛ چراکه که در روش اجتهادی، تمامی روشپست

تواند معیار استنباط قرار گیرد؛ اما با تجربی )کمی، کیفی و ترکیبی(، روش عقلی و نقلی می

شناسی خواهیم فهمید که هیچ نسبتی با هم نداشته و اساسا در تقابل دقت در مبانی این دو روش

رشیست مدرن، ناشی از باور به آرناشناختی پستگرایی روشدیگر قرار دارند. کثرتبا یک

هاست. در نظر آنان، راه معرفتی و نبود  معیار و ملاکی برای شناخت واقعی و قطعی واقعیت

قطعی که مطمئناٌ ما را به واقعیت برساند، وجود ندارد. بنابراین هر راهی که بتواند به هر دلیلی 

شناسی تواند مورد استفاده در تحقیق قرار گیرد. این در حالی است که روشانتخاب شده، می

تواند طریق ما به سوی واقعیت هایی است که بکارگیری آنها میاجتهاد، باور به مجموعه روش

 (476، ص 1391، 1باشد. )حائری، تقریرات درس آیت الله صدر، ج

شناسی علوم حوزوی بوده است؛ اما این هرچند اصل اجتهاد و استنباط همواره مبنای روش

شده است؛ به طوری که آن را هایی میدچار رکود و کاستی هاییاصل بنابر شرایط و موقعیت

کشانده است. در ذیل، ضمن برشمردن این موانع و از پویایی و فعّالیت به ایستایی و جمود می

محور را در دروس خارج شناختی اجتهاد پویا و پژوهشهای روشها، اصول و بایستهکاستی

 کنیم.های علمیه مرور میحوزه

 شناسی. موضوع1

شناسی و بررسی تزاحمات احکام  شناسی، حکم ای مرکب از سه جزء: موضوعاجتهاد پدیده

محدود « شناسی حکم»پویا درباره فرایند اجتهاد، آن را تنها در  در مقام اجرا است. برداشت غیر

شناسی و نقش اساسی آن در صدور حکم و همچنین مسأله تزاحم در مقام  کند، و به موضوع می

شناسی مقدم است و بدون  اعتنایی ندارد؛ و حال آنکه شناخت موضوع گاهی از حکم اجرا

 شناسی عبارتند از:های موضوعپذیرد. بایسته شناسی صحیح صورت نمی شناخت آن، حکم

 محوری. مسأله1.1
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محور، هدف اساسی آموزش، فراخوانی انسان و جامعه برای کسب در رویکرد پژوهش

( متأسفانه در 1397تفاده از آنها برای حل مسائل است. )جهانی، های خلاق و اسمهارت

های رایج آموزشی، اصولا طرح مسأله مرسوم نیست. همین موضوع سبب شده که روند رویکرد

 تحقیق و پژوهش در آموزش و پرورش پیشرفت نکند.

و مسأله، پرسش و مطالبه آگاهانه محقق، ناظر به رفع نیاز و حل مشکل است که اجزا 

های های آن روشن بوده و محقق در صدد است به آن پاسخ دهد. )مرکز مدیریت حوزه مؤلفه

 (1397علمیه، معاونت پژوهش، 

ای است که محوری قرار دارد. موضوع پژوهش سوژهمحوری گاهی در مقابل موضوعمسئله

است که  یابی به پاسخ مسأله مرتبط با آن است. موضوع، یک زمینه کلیپژوهش در صدد دست

تر است. تا زمانی که موضوع محدود نشود، شود؛ اما مسأله از آن جزئیدرباره آن تحقیق می

 ( 22، ص1393پور کریمی، توان به عنوان یک مسأله پژوهشی در آن کار کرد. )اسلامنمی

گیرد؛ یعنی بجای آموزش متن و دانش محوری قرار میمحوری در مقابل متنگاهی مسئله

محور در آموزش شود. لذا رویکرد مسئلهه حل مسائل و نیازهای جدید پرداخته میموجود، ب

های جدی به منظور ایجاد جاذبه و درگیری ذهنی فراگیر و در که با ایجاد سؤال و چالش 1فعّال

محور محسوب گیرد، در این معنا مسئلهنتیجه مشارکت فعّال او در فرایندهای یادگیری انجام می

پور است، نه دانش جدید. )حسین موجود دانش بر یادگیری چراکه تمرکز آنگردد؛ نمی

 ( 1396طولازدهی، 

های زندگی و پاسخگویی به سؤال مکلفین در  گرایش اجتهاد فقهی بر اساس واقعیت  اصولاً

ای، جزایی و... بوده است و در ذیل هر موضوع احادیث و ادّله دیگر های مختلف معامله  زمینه

آوری و نظر اسلام در خصوص آن واقعیت زندگی از دیدگاه فقیه توضیح داده شده  آن گرد

های اما متأسفانه این توجه به دلیل شرایط و موقعیت( 29 – 27، صص 1391)صدر، است. 

زیستی و تاریخی، به موضوعات و مسائل فردی و فارغ از نیازهای عینی جامعه بوده است. لذا 

                                                           
آوری کرده و سپس آموزان اطلاعات را جمعشود، سپس دانشهایی مشخص می. در  این روش ابتدا مسأله 1

کنند. گیری میتحلیل و نتیجه کنند، و در نهایت آزمون را تجزیه وسازی میبر اساس این اطلاعات فرضیه

 (92-72، صص1394)ر.ک. عبداللهی، 
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محوری در مقابل رویکرد مفسران تفسیر ترتیبی، یکرد فقها در مسئلهشهید صدر پس از تأیید رو

برد و معتقد است، فقها به دلیل  عمل فقها در عدم پیروی کامل از این رویکرد را زیر سؤال می

های گذشته، چه در تدریس و چه در تحقیق از  برکنار بودن از حکومت و جامعه در طور سال

ند، و بیشتر در صدد استخراج احکام موضوعات فردی مکلفین ا این روش کاملا پیروی نکرده

 ( 7، ص1329اند تا واقعیات زندگی اجتماعی. )صدر،  بوده

ای نگارش و سامان یافته است گونهها، فقه به در تمامی این دوران»بنابر فرمایش شهید صدر: 

پیوندها و که برای حفظ دینداری تک تک افراد راهگشایی دارد، نه برای دینی کردن 

های جمعی با شریعت اسلامی. در حالی که حرکت  سازی رفتار  های اجتماعی و برابر   پیوستگی

سازی رفتار مؤمنان با دین در عرصه   رفت: یکی برابر اجتهاد باید به سوی دو هدف پیش می

 سازی در عرصه زندگی جمعی؛ اما متأسفانه در همان مرحله اول  زندگی فردی و دیگر برابر

 ( 7، ص1329)صدر، « متوقف شد.

در این دوران تکیه بر موضوعات و ابواب فردی و تکراری، چون صوم، صلاه، طهارت و 

غیره، دروس خارج را به ایستایی و عدم تحرک لازم در تحقیق و تدریس مبتلا ساخت. به 

ر تدریس و نه فقه سنتی با مسائل عصری و نوپیدا الفت نداشت؛ نه د»ای:  الله خامنهعبارت آیت

ای، بیانات،  )آیت الله خامنه« در تحقیق و تألیف، موضوعات جدید، مورد توجه جدی نبود.

14/9/74 ) 

های عملیه و مباحث دروس علما را   امام خمینی برای آن که این کاستی را بنمایاند، رساله

را به داوری دهد و همگان   های قرآن و حدیث قرار می ها و رهنمود با آموزه در مقایسه

ها و عقاید خاصی.  ما محصور شده بودیم در یک ]سری[ کتاب»فرمایند:   خواند و می  می

کرد. علوم  تجاوز نمی -غالباً-ها از حیث تعلیم و تعلمّ، از طهارت و تجارت وصلاه  کتاب

  (132، ص19)امام خمینی، صحیفه امام، ج« قضایی و حدود و دیات و اینها از علوم غریبه بود.

سازی و مسأله تراشی و توجه به مسائل فرضی و تحقیق و تدریس درباره مسائل موهوم مسأله

های دروس خارج و فقه رایج ما از حیث اند، یکی دیگر از آسیب که علمای ما به دام آن افتاده

به این استنباط و این اجتهاد، گاهی در مسائلی »ای:  محوری است. به نعبیر آیت الله خامنهمسأله

مثل لباس  -رفت که حتی خیلی هم ارزش عملی نداشت. ]فقیهی[ درباره یک مسأله فقه  کار می

گذاشت. علمای عظیم الشأن و فقهای بزرگ ما، برای فروع علم  شش ماه وقت می -مشکوک
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بردند که انسان  اجمالی و امثال اینها، این قدر قوت استعداد و ذهن بالای خودشان را به کار می

کند؛ با این که این مسائل، مسائلی است که برای زندگی روزمره  عظمت فکر، حیرت می از این

 ( 23/9/1363ای، بیانات،  )آیت الله خامنه« مردم هیچ تأثیری ندارد.

نگری و فردی در شرایطی که جامعه در اختیار علما نبود، قابل توجیه شاید رویکرد درون

ز هر سو به سمت فقها سرازیر است، انتظار از تفقه دینی ها اباشد؛ ولی امروزه که انواع پرسش

 گونه دیگر است. به

 . توجه به تحولات موضوعی1.2

از آنجا که تغییر حکم اولیه شرعی با فرض ثابت بودن موضوع آن، به معنای نسخ آن 

خواهد بود، و نسخ هم پس از پایان دوره تشریع، بعد از پیامبر اکرم )ص( در احکام شرعی 

توان چنین پنداشت که با گذشت زمان و ترقی و تعالی مردم و رشد ود ندارد؛ بنابراین نمیوج

فکری و علمی جوامع بشری، احکام خداوند تغییر کند. تغییر احکام شرعی، تنها با تغییر و 

در واقع در شرایط زمانی و مکانی متفاوت، موضوع پذیر است.  تحول موضوعات احکام امکان

 گیرد.شود و تحت عنوان دیگر قرار میعنوان خود خارج میمورد نظر از 

در گذشته به دلیل نوع نگاه به فقه که فردمحورانه بود، تلاش فقها بیشتر به شناسایی حکم و 

شد؛ لذا این امر بیشتر در مسائل عبادی خود موضوعات فردی و تغییر و تحولات آن محدود می

اهد در دنیای جدید نقش فعّال بازی کند و برای مسائل داده است؛ اما فقه که بخو را نشان می

تواند برکنار از شناخت و رصد مسائل و  گوناگون و پیچیده سیاست و اقتصاد، برنامه بریزد، نمی

موضوعات چندلایه جامعه و تغییر و تحولات آن باشد، و فقیه، بدون لحاظ آن شرایط و 

 مقتضیات، حکم صادر کند. 

ز این جهت حائز اهمیت بیشتری است که گسترش جامعه و پیشرفت امروزه این مسأله ا

وسایل ارتباطی، روابط جدیدی در صحنه اجتماع انسانی ایجاد کرده و این روابط جدید، در 

آورد که نیازمند حکم شرعی جدید و مناسب خویش   موضوعات تغییرات جدیدی را پدید می

قتصادی، ممکن است فرعی از تحت عنوان اصلی طوری که با تغییر روابط اجتماعی و ااست. به

 ( 133، ص1399)مهدوی، خارج شود و در اصول دیگر شریعت قرار گیرد. 
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امام خمینی در خطابی به جامعه مدرسین، ضمن تأکید بر فقه سنتی و اجتهاد جواهری، در 

ای که مسألهکننده در اجتهادند. زمان و مکان دو عنصر تعیین»فرمایند:  ضرورت پویایی فقه می

در قدیم دارای حکمی بوده است، به ظاهر همان مسأله در روابط حاکم بر سیاست و اجتماع و 

اقتصاد یک نظام ممکن است حکم جدیدی پیدا کند. بدان معنا که با شناخت دقیق روابط 

اقتصادی و اجتماعی و سیاسی، همان موضوع اول که از نظر ظاهر با قدیم فرقی نکرده است، 

طلبد. مجتهد باید به مسائل زمان  اً موضوع جدیدی شده است که قهراً حکم جدیدی میواقع

 (299، ص21)امام خمینی، صحیفه امام، ج «خود احاطه داشته باشد.

حضرت امام با نگاه پویا  .بودمطرح  «استسحاب»مسئله در صرفاً  «تبدل موضوع»در گذشته 

و به عنوان یک عنصر روشی برای استنباط به  دکشان ساحت اجتماع بهتبدل موضوع را  ،به فقه

پاسخگویی دقیق به موضوعات زمان را بر پایه روابط پیچیده اقتصادی و  ،کار بست. این عنصر

)مبلغی، های علمیه نام فقه پویا گرفت.  کرد که به تزریق آن به حوزه اجتماعی حاکم میسر می

 ( 97، ص1391فر، ؛ نقل در: ضیائی1391

 اسی شن. حکم2 

شناسی یا استنباط حکم دومین مرحله اجتهاد، پس از شناخت موضوع و و ابعاد آن، حکم

شناسی بپردازیم؛ متناظر با آن از منابع احکام است. در اینجا قصد نداریم به همه مباحث حکم

 پردازیم.ترین خلأهای آن در روندهای تحقیق و تدریس در فقه  موجود میبلکه به مهم

ها  بندی به سه دسته احکام منفرده، احکام ساختارها و احکام جهتک دستهاحکام در ی

شوند. احکام منفرده، همان احکام خرد و بسیط است. احکام ساختارها )نظام( متوجه  تقسیم می

سازی کل مجموعه و  نسبت بین احکام است و احکام جهت، ناظر به جهت تغییرات و بهینه

وزه بررسی فقه رایج قرار دارد، بیشتر ناظر به احکام منفرده ساختارها است. احکامی که در ح

های ساختاری بین موضوعات حکایت کند، مربوط به  است؛ احکامی که از تناسبات و نسبت

آفرینی های مختلف حیات نقشفقه نظامات است؛ اما اگر فقه بخواهد موثر و پویا در عرصه

احکام نظامات و جهات یا مقاصد به ارائه  کند، باید دامنه خود را گسترش دهد و در سطح

 حکم بپردازد.

 ساز(مند )فقه نظامشناسی نظام. حکم2.1
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-، هرچند از علوم تجربی وارد علوم انسانی شده است، اما ویژگی«سیستم»و  «نظام»مفهوم 

تواند به هر دستگاه فکری تطبیق داده شود. در سیستم به جای تحلیل یک  هایی که دارد، می

به « کل»به خواص، اجزاء و عناصر آن، به ترکیبات و روابط میان اجزاء که آن را در یک  چیز

 دهد تأکید دارد.  هم پیوند می

ترین  ترین و معقولایجاد منسجم»سازی عبارت است از:   در تعریفی کوتاه و فشرده، نظام

سوی هدف را موجب ترین مسیر به  ترین و سریع که کوتاه مجموعهساختار بین اجزای یک 

 ( 13، ص1393)اراکی،  «شود.

برد. مراد وی از مکتب یا نظام، بکار می« نظام»را بجای واژه « مکتب»شهید صدر عنوان 

روح حاکمی است که بر مجموعه احکام جزئی سایه دارد. یعنی در ورای این احکام روبنایی، 

رود، و در آنجا نظام یا شمار میبه« مکتب»تری داریم که حوزه تر و زیربناییاحکام عمیق

شود. )صدر، موسوعه الشهید الصدر، مکتب یا مذهب اقتصادی، سیاسی، فرهنگی و... محقق می

 ( 422، ص3 ج

وارگی ... احکام نیست و بر اساس یک دیدگاه کلامی در نگاه سنتی، فقیه متکفل نظام»

کم آن پرداخت و ارتباط آن با شود، باید به فهم ح ای که طرح میمعتقد است، در هر مسأله

ها ... بر عهده فقیه نیست؛ بلکه شارع خود آن را لحاظ کرده است و فقیه نفیاً و اثباتاً  سایر بخش

( وقتی سؤال 27، ص1391فر،  ، نقل در: ضیائی1391زاده، دهد. )قاضی درباره آن نظر نمی

ارتباطش را خدا خودش  گویند:  شود که ارتباط میان زکات و سایر احکام چیست؟ می می

« درست کرده است. آنچه من فقیه وظیفه دارم، مراجعه به این ادلّه و استنباط حکم است.

 ( 69)همان، ص

این گروه چنانچه بخواهند نظامی از فقه ارائه دهند، مثلا نظام خانواده، نظام تربیت در اسلام  

بدون -حدی با هم اشتراک دارند و... صرفاً به گردآوری احکام و یا نصوصی که در موضوع وا

این روش پردازند. می -توانند داشته باشندنگاه سیستمی و ارتباط و تأثیر و تأثری که احکام می

های اجتماعی  استنباط، در نشان دادن احکام خُرد و فردی کارآمد است؛ اما در ارائه سیستم

آفریند که بعضی احکام آن در  یدینی کارآیی چندانی ندارد و در بسیاری از اوقات، سیستمی م

 ابواب مختلف با هم قابل جمع نیست. 

 برای مثال، احکامی نظیر:
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 . مالکیت امام نسبت به انفال؛1

 . عدم ترتیب اثر مالکیت زمین بر تحجیر یا حیازت زمین موات؛2

. عدم مالکیت صاحب زمین، آبی را که به وسیله باران یا سیلاب و طوفان وارد زمین او 3

 ده است؛ش

 های کانی دور از دهانه معدن؛ ها و ریشه . عدم مالکیت احیاکننده معدن بررگه4

. عدم مالکیت صاحب زمین، آبزیانی را که امواج سیلاب به درون زمین او سرازیر کرده 2

 است، مگر با حیازت آنها؛

ب هایی که در ملک کسی وارد شده باشد؛ مگر با حیازت یا سل. عدم مالکیت پرنده6

 قدرت پرواز از او.

سیستمی به آنها بنگریم، هر یک حکمی و احکامی دیگر از این دست را اگر با نگاه غیر

مند به این مجموعه رسد؛ لکن اگر در چارچوب فقه نظام مستقل و جدای از دیگری به نظر می

الکیت انحصار سبب م»هایی از اندام واحد نظریه  از احکام بنگریم، همه این احکام را بخش

شناسیم؛ که این نظریه  می« های طبیعی در عامل کار اقتصادی خصوصی نخستین ثروت

ای است که اندام کلان سیستم اقتصادی پیوسته همگونه نیز، خود بخشی از یک ساختواره به اندام

 ( 17 –12، صص1393دهد. )اراکی،  اسلام را تشکیل می

پردازی هم یک  انه است و ماهیّت نظریهپرداز ماهیّت این استنباط، یک ماهیّت نظریه

پردازی فقهی یک فعّالیّت توصیفی است و متعلّق این توصیف، مکتبِ  استکشاف است. نظریه

« نزد شارع است؛ آن منظومه و مجموعه و اصولی که نزد شارع در پیوند با هم هستند.

 (www.isaq.ir. 1391)میرباقری، 

خوریم که حاکی از این است که هرچند با تتبع در فقه گذشته و رایج به مواردی بر می

هایی در فقه برای استنباط احکام نظام وجود داشته است؛ شم الفقاهه، نکته التشریع، تنقیح روش

کند. هایی است که ما را به این واقعیت هدایت میواژهمناط، مذاق شریعت و غیره از جمله کلید

ما به دلیل بساطت و رویکرد جزءنگر در استنباطات فقهی، آنچنان به استفاده از این قواعد نیاز ا

در عصر حاضر که اداره و مدیریت اجتماعی، بیش از همه از طریق ساختارها و شد؛ اما نمی

توان ها را میگونه دیگر است. این سیستمپذیرد، انتظار بهنظامات اجتماعی کلان صورت می

 نمود؛ چراکه در غیر این استنباطبایست آن را از دین وعاتی نوپدید دانست که میموض

http://www.isaq.ir/
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های اجتماعی برگرفته از تمدن غرب، عملاً در مسیر صورت، جامعه با کاربست الگوها و نظام

دارد که در این میان، دین و فرهنگ منزوی تحقق مبانی و اهداف تجدد و مدرنیته قدم برمی

شود، و یا استحاله خواهد شخصی در کنج منزل و درون مسجد محدود می شده و به مناسک 

 شد. 

 . استفاده حداکثری از منابع و مصادر استنباط حکم2.2

و... در دانش اصول فقه « مصادر احکام»، «ادله احکام»منابع استنباط با عناوینی همچون 

-های استنباط هم  گاه با روش این واژه. امامیه و اهل سنت از دیرباز موضوع بررسی بوده است

پوشانی دارد. آنچه در بالا گفته شده در واقع روش و اصول استنباط احکام از کتاب و سنت 

شود، بلکه مصادر استنباط، هر بوده است. مصادر استنباط صرفاً به کتاب و سنت خلاصه نمی

یکی از منابع صدور  به عنوان« عقل»آنچه تحت عنوان »منبع و روشی است که مفید قطع باشد. 

است که خرد به طور  اش نیست، بلکه حکمی  شود، قوّه عاقله به معنای فلسفیاحکام گفته می

« کند؛ چه برخواسته از عقل باشد، و یا قوای دیگر.  یقین، بدون استناد به قرآن و سّنت صادر می

 ( 476، ص1391، 1)حائری، تقریرات درس آیت الله صدر، ج

فقهی تنها در حد اصول و نظریه باقی مانده و در مقام صدور حکم و فتوا،  ولی این اندیشه

و سرانجام کشف احکام  های التزامی    ها و دلالت فقها تنها خِردَ را ابزار فهم و فرانمایی یافته

اند که در مقام اثبات، استدلال  اند. همین اندازه به خرد میدان داده عقلی غیرمستقل به کار گرفته

رد؛ نه آن که خود برای موضوعی حکم داشته باشد و منبع حکم شناخته شود. )مخلصی، بیاو

( تا جایی که برخی بر این باور شدند که حجیت خرد در استنباط، کبرایی است که  1396

، بی تا، 3شود. )فیاض، تقریرات درس سید ابوالقاسم خویی، ج صغرایی برای آن یافت نمی

 ،( 73ص

ها زیست در سایه فقه فردی و عدم بروز و ظهور ابعاد و  ل است که سالاین مطلب بدین دلی

های اجتماعی، فقها را بر باور بسندگی نقل و عدم نیاز به عقل راضی نگه داشت.  پیچیدگی

 بنابراین هیچگاه از این عنصر و منبع ارزشمند به صورت مستقل استفاده نکردند. 

های قابل ستایش در عرصه استنباط  روز، تکاپو اما از سوی برخی مجتهدین آشنا با مسائل

ترین گزاره  های نهفته در آن به ظهور رسیده است. امام خمینی در اصلی  ارائه گردید، و ظرفیت
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فقه حکومتی، یعنی بایستگی حکومت بر حکم عقل تکیه کرده و این گزاره را از نگاه عقلی 

وله است؛ از این روی، نصوص دینی را کند و معتقد به بسندگی عقلی در این مق  بررسی می

 آورند نه برای اثبات.  صرفاً به عنوان تأیید و تأکید می

لزوم حکومت به منظور بسط عدالت و تعلیم و تربیت و حفظ نظام جامعه و رفع ظلم و »

ترین امور است، بخاطر آنکه  های کشور و جلوگیری از تجاوز بیگانگان از بدیهی حراست مرز

ضور و غیبت امام و این کشور و آن کشور فرقی نیست. مع ذالک برخی ادله شرعی بین زمان ح

 ( 462، ص1399، 2)امام خمینی، کتاب البیع، ج 1«نیز بر آن دلالت دارند.

 . رویکرد اجتهادی جامع 2.9

-ای از قواعد و دلایل همرویکرد با روش متفاوت است. هر روشی از ساماندهی مجموعه

گیری ناشی از قصد محقق در مقام گردد؛ اما رویکرد تحقیق به سمتهم میصنف فراسنخ و هم

شود. مثلا اینکه رویکرد محقق در تحقیق در جهت توصیف است و یا میبحث و بیان اطلاق 

گیری خاص در رویکرد، به معنی رویه و جهتبنابراین ( 21، ص1393تبیین. )خسروپناه، 

قت یک دستگاه فقاهتی را با هدف و جهت مدیریت برخورد با یک مسأله است. مثلا یک و

سپاری خاص را باید از آن انتظار داشت؛ اما گاهی با هدف گیریم، که یک برونکار میفرد به

 دهد. داد دیگری را نتیجه میگیریم، و این برونکار میگیری مدیریت فرد و جامعه بهو سمت

رویکرد اخلاقی،  :یابندگوناگونی می های گوناگون تقسیماترویکردهای فقهی به لحاظ

 علمی، فردی، اجتماعی، حکومتی، تمدنی و غیره. 

خواهد در   کند که می  مجتهد در ذهن خود چهره فرد مسلمان را مجسم می»در نگاه فردی 

زندگی روش و رفتار خود را بر نظریه اسلام منطبق گرداند، نه این که چهره جامعه مسلمانی را 

)صدر، « خواهد زندگی و روابط خود را بر اساس اسلام پرورش دهد.  ه میمجسم نماید ک

نظام بانکداری که بر بنیاد رباخواری استوار است، با این عنوان که جزئی از »( مثلا 7، ص1329

                                                           
فانّ لزوم الحکومه بسط العداله و التعلیم و التربیه و حفظ النظم، و رفع الظلم، و سدّ الثغور، و المنع عن ». 1

 دلّ تجاوز الأجانب من أوضح أحکام العقول، من غیر فرق بین عصر و عصر، أو مصر و مصر، و مع ذلک فقد

 «علیه الدلیل الشرعیّ أیضاً.
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نماید که بیاندیشد، فرد مسلمان برای تعیین واقعیت اجتماعی معاشی است، فقیه را وادار می

هایی است. و به این جهت، های ربوی، دچار دشواریامله با بانکتکلیف خود در مورد مع

نماید که با یافتن و نشان دادن راهی قانونی برای گذران بحث خود را متوجه این هدف می

معاش، مشکل فرد مسلمان را حل نماید. در حالی که باید احساس کند که نظام بانکداری 

که زندگی اجتماعی باشد.  -مجموعه و کلشود؛ در داخل یک  ربوی، دشواری شمرده می

وقتی پس از آن که یک توجیه مشروع و قانونی برای واقعیت معاش با جنبه فردی به دست 

 ( 12)همان، ص«. دادیم، جنبه اجتماعی مشکل همچنان باقی است

شود مورد مطالعه و ملاحظه قرار  احکام فقهی را به دو صورت می». توضیح بیشتر آنکه: 

جور احکام فقهی مربوط به اداره یک فرد، منهای این که حالا این فرد در کجای  داد؛ یک

کند ... یک وقت همین حکم فقهی را به عنوان یک بخشی )کوچک یا   عالم زندگی می

کند. اینها با هم متفاوت است. حتی در   بزرگ( از چگونگی اداره یک جامعه بررسی می

آید؛ حتی مسأله طهارت و نجاست، حتی   ه وجود میهایی ب  استنباط حکم فقهی هم تفاوت

فقه ما از »شود: بنابراین سفارش می( 13/2/1376ای، بیانات،  )آیت الله خامنه« مسائل شخصی.

)آیت الله « طهارت تا دیات باید ناظر بر اداره یک کشور، یک جامعه و یک نظام باشد.

 ( 31/6/1373ای، بیانات،  خامنه

کنیم که من  کنیم، این طوری بحث می فقه از خمس و زکات بحث میمثلا وقتی که در »

ام چیست؟ یعنی بحث، بحث فرد مکلف است؛ در  مکلف اگر این قدر مال داشته باشم، وظیفه

کنیم، باید  وظایف عملی نیست. ما وقتی در باب مسائل مالی اسلام بحث می که این همه حالی 

مجتمعی که از مجموعه  -ه امور مالی جامعه و نظام اسلامیاین نکته را مورد نظر قرار بدهیم ک

 ( 2/1/1366ای، بیانات، )آیت الله خامنه «چگونه باید بگذرد. -ها تشکیل شدهانسان

در رویکرد تمدنی، فقه در معنای اصلی خودش، یعنی تفقه در کل دین و به معنای پژوهش 

( 132، ص1392)اعرافی، شود. م فعّال میهای دین اعم از عقاید، اخلاق و احکادر همه آموزه

و کوشش زیاد برای استنباط احکام شرعی است؛  تلاشدر حالی که تعریف فقها از فقه، 

)آخوند خراسانی، کفایه « الاجتهاد هو استفراغ الوسع فی تحصیل الحجه علی الحکم الشرعی.»

های  استنباط همه گزاره در معنای تمدنی، اجتهاد به معنای استخراج و( 229، ص2الاصول، ج 

های اخلاقی و گزاره کلامی و فلسفی های تکلیفی، گزارهمربوط به دین اعم از احکام یا گزاره
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توانیم داشته باشیم؛ یک اصول فقه که توصیفی است. به همین دلیل دو یا چند نوع اصول می

های توصیفی و  مربوط به استخراج احکام و تکالیف است و یک اصولی هم برای کشف گزاره

 ( 133ص، 1392)اعرافی، اخلاقی دین )منطق فهم دین(. 

هدف فقه تمدنی، استنباط اوامر و نواهی به جهت اطاعت از مولی در حد رفع تکلیف 

بلکه هدف استنباط الگوی اسلامی در همه ابعاد )احکام، اعتقادات و اخلاق( در رابطه ، 1نیست

 فناوری و...( است. با تمامی موضوعات )علوم انسانی، هنر،

 . توجه به تزاحمات احکام در استنباط 9

در واقع آنچه مرحله سوم از فرایندهای اجتهاد، حل تزاحمات احکام در استنباط است. 

بود. این بخش ناظر به « استنباط محض»استنباط رفت، ناظر به مقام  شناسیرروشتاکنون در باره 

 (261، ص1393، )علیدوستاست. « استنباط و اجرا»مرحله 

مسئله تزاحمات و تقدیم اهم بر مهم در اجرای حکم شرعی و فقهی کشف شده، از قدیم 

که در گذشته فقه در بستر رویکرد  وفور وجود داشته است. از آنجاهای فقهی بهدر استنباط

به شد؛ اما امروزه با ورود فقه فردی خود آرمیده بود، تزاحمات بیشتر در همان سطح خلاصه می

اجتماعی، که روابط میان اشخاص در   که در حوزهعرصه اجتماعی، مسئله متفاوت است؛ چرا

 های بسیار زیادی قابل تصور است.   آن اهمیت بسیاری دارد، تزاحم

فرق بین تعارض و تزاحم این است که مفروض در تعارض، ناسازگاری مدلول دو دلیل یا 

ه، مشکل در جعل و تشریع است و این مجعول الهی چند دلیل با یکدیگر است. در تعارض ادل

است که مشکوک و مردد است؛ لکن در تزاحم، سخن از ناسازگاری دو دلیل در مقام امتثال 

 است. 

خواهیم احکام اجتماعی را محقق کنیم، در مقام تحقق، یک   در واقع در این گام، وقتی می

این تزاحمات قبل از مقام تحقق متصور شود که  سلسله تزاحماتی واقعی بین احکام پیدا می

نیست. حل و فصل این تزاحمات باید به روش فقهی اتفاق بیافتد. آنچه قانون و روح حاکم بر 

همه این موارد است، قانون )لزوم تقدیم اهمّ بر مهم( است که هرچند یک قاعده عقلی است 

 ولی تشخیص و اجرای آن منوط به روش اجتهادی است. 

                                                           
 هایی است که شارع مقدس در مقام امر یا نهی صادر کرده است. . منظور از احکام تکلیفی، گزاره1
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 ها ها و تکنیکظ روشسه. به لحا

شود. های فعّال تدریس استفاده میها و روشمحور از مجموعه تکنیکدر آموزش پژوهش

هایی چون محور، الگویی جامع است که در بردارنده مجموع الگوی در واقع، الگوی پژوهش

هر  تواند ازحل مسأله، اکتشافی، تفکر انتقادی، الگوی استقرایی و غیره است. پژوهشگر می

 ( 1396یک از الگوها یا ترکیبی از آنها به تناسب شرایط و موقعیت بهره بگیرد. )طولازدهی، 

شوند، برخی از محور، آموزش و پژوهش با هم تلفیق میاز آنجا که در آموزش پژوهش 

ها مربوط به فرایندهای تحقیق و برخی مربوط به نحوه مدیریت فرایندهای وجوه تکنیک

از آنجاکه تحت کنترل و هدایت راهنما و مشاور انجام « ایروش پروژه»لا آموزش است. مث

کند، از گیرد، یک تکنیک آموزشی است؛ از آنجا که یک فرایند پژوهشی را طی میمی

های روشی که در دروس کند. در ذیل به برخی از ویژگیهای پژوهشی استفاده میتکنیک

ها و پردازیم، و در ضمن، به کاستیگیرد میمی های علمیه مورد استفاده قرارخارج حوزه

 کنیم.های آن اشاره میبایسته

 . پیمایش و استقرای استنطاقی1

پژوهان و مجتهدان از گذشته بر این روش بودند که برای روشن شدن دیدگاه قرآن و دین

 کردند و آوری می روایات در موضوعی، معمولاً همه آیات و روایات یک موضوع را جمع

پرداختند. این  سپس هر یک بر اساس روش خاص خود به بررسی نسبت آنها با یکدیگر می

گرایانه بود. به این معنا که پژوهش از قرآن و  های دینی درونروش و تکنیک در پژوهش

 شد.  روایات آغاز و به قرآن وروایات ختم می

موضوعات زندگی، یا  دین پژوه[ قبل از اینکه بخواهد به یکی از»]در نظر شهید صدر: 

ایدئولوژی اجتماعی و جهانی دست یازد، باید به حد کافی روی آن موضوع دقت و تمرکز 

گشائی کند، ها راه های دیگران تا آنجا که اندیشه   ذهنی مبذول داشته، از تجارب و اندیشه

بداند ... و  هائی که اندیشه انسانی مطرح کرده چیزهائی مطالبی بیندوزد و از مشکلات و راه حل

های قرآن را    های قبلی اینگونه آیه   های موجود باخبر باشد. وقتی با آگاهی  سرانجام از خلأ

های جامد و گزارشگری بی تلاش نیست، بلکه برای طرح مسأله   بررسی کند، دیگر تنها شنوند

بشری سر و ها و مطالعات وسیع  در برابر قرآن به عنوان یک موضوع عرضه شده که با اندیشه
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پرسد  کند. اینک مفسر و ]مجتهد[ است که می کار دارد، گفتگوی خود را با متن قرآن آغاز می

 ( 33، ص 1391)صدر،  «دهد. و قرآن است که پاسخ می

پژوهی این مراحل باید طی شود: تعیین آید، در دیندست میآنچه از دیدگاه شهید صدر به

ها و نظریات و تجربیات علمی  مسأله جامعه، مطالعه دیدگاه ها و موضوع با توجه به مهمترین نیاز

ها و عناصر اصلی مربوط به موضوع و   گوناگون پیرامون موضوع، شناسایی و استخراج پرسش

های ها به آیات قرآنی و روایات، گردآوری همه داده ارتباط بین آنها، عرضه هر یک از پرسش

و تحلیل نصوص بر اساس روش منطقی و اصولی  قرآنی و روایی پیرامون آن موضوع، تجزیه

های بدست   باره، ساختاربندی پاسخ های روشن و صریح در این  شناخته شده و دستیابی به پاسخ

 آمده و طرح مکتب و نظریه دینی پیرامون موضوع و در آخر مقایسه و نقد دیدگاه رغیب. 

 ها( . مباحثه گروهی )مشارکت فعاّل در فرایند2

دهد. آموزان را در یک فرآیند فعّال مشارکت میدانش محورپژوهشه آموزش گفتیم ک

( مشارکت فعّال فراگیران در دروس خارج از 33، ص1392؛ نقل در: شعبانی، 1994)کوبرن، 

بینیم. های این مرحله آموزش پژوهشی است که اوج آن را در روش سامرایی میشرطپیش

لله محمدحسن میرزاى شیرازى )ره( است. در فرآیند این گذار این روش تدریس، آیت ابنیان

بایست قبل از درس، آراء دیگران را مطالعه و سپس در درس شرکت کند. روش، هر طلبه می

شد. اى مناسب فراهم و به افکار و نظریات شاگردان احترام گذاشته مىبرای تبادل افکار، زمینه

تا آن جا که وقتى از میرزا )ره( سؤالى پرسیده  شد؛درس به صورت مباحثه تشکیل و تکمیل می

داد و به این ها جواب مى خواست و پس از اظهارنظر آنشد، ایشان ابتدا از شاگردان نظر مىمی

 کرد. کرد و هم از فکر آنان استفاده میطریق هم استعداد شاگردان را شناسایى می

طالب سهل الوصول را به کرد و ممیرزاى شیرازى مطالب اساسى درس را مطرح می

ها تحقیق کنند. در این شیوه، شاگردان محور بحث بوده و  کرد، تا خود آنشاگردان واگذار مى

پرداخت. گیرى مىبندى نظریات و نتیجهاستاد سخنران جلسه نیست؛ بلکه استاد در پایان به جمع

موزشى بر آن بود تا ( تلاش این شیوه آ1391؛ نقل در: شجاع نورى، 1396)رضایی اصفهانی، 

 هاى گوناگون، طلبه را وادار به تفکر و تحقیق کند. شبا رو
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. حضور بدون 1آداب روش سامرایی بر اساس یک الگوی استاندارد عبارت است از: 

. نفهمیدن و رد 4. بی برنامگی ممنوع؛3. شرکت غیرفعّال در کلاس ممنوع؛ 2مطالعه ممنوع؛ 

. 7. فرصت گرفتن برای جواب دادن آزاد؛ 6دادن ممنوع؛  . بدون تخصص نظر2شدن ممنوع؛ 

. تقلید 13. نقد ناشیانه ممنوع؛9. مدیریت زمان؛ 9بدون مراجعه به منابع نظردادن ممنوع؛ 

. طرح سؤالات فرعی 12. بدون فکر سؤال کردن و جواب دادن ممنوع؛ 11کورکورانه ممنوع؛ 

روی و . تک12طرح سؤالات با تفکر آزاد؛  .14. بحث با استاد آزاد؛ 13و نامربوط ممنوع؛ 

 ( 1391ندادن دیگران ممنوع. )شجاع نورى، اجازه مشارکت

 . پروژه تحقیقاتی9

محور کاربرد های فعّال یادگیری است که در رویکرد پژوهشای یکی از روشروش پروژه

-ریزی و خودهدهد تا با مدیریت، برنامآموزان امکان میاساسی دارد. در این روش به دانش

 کنترلی پروژهایی را شروع و پایان برسانند. 

های علمی و فرهنگی است که در محدوده ای همگون از فعّالیتپروژه پژوهشی مجموعه

های علمی اجرا زمانی مشخص و با اهداف معین توسط پژوهشگران و همکاران آنها با روش

لی انقلاب فرهنگی، هیأت نظارت و ؛ نقل در: شورای عا1391شود. )مرکز آمار ایران، می

های کارشناسی  نامه ( پایان26، ص1394ارزیابی فرهنگی و علمی شورای عالی انقلاب فرهنگی، 

 (www.amar.org.irشوند. )مرکز آمار ایران،  ارشد و دکترا نیز پروژه پژوهشی تلقی می

وش، استاد، محور بودن آن است. در این راز دیگر ویژگى آموزشی درس خارج، پروژه

-اش موضوعی را پیشاگرد را در راه تحصیل آزموده ساخته و شاگرد برحسب استعداد و علاقه

گوید. این شیوه کند. در همان موضوع تحقیق، شاگرد، پیگیرانه با استاد سخن مىگیری می

شود، هر شاگردى در موضوع مورد علاقه خود تلاش کند و با دقیق شدن بر روى باعث مى

ب، روش تحقیق را نیز در حین کار بیاموزد. استاد نیز در این راه همراه او بوده و به او یک مطل

 ( 1391؛ نقل در: شجاع نورى، 1392کند. )جمعى از پژوهشگران حوزه علمیه قم، کمک مى

های آموزشی جدید های علمیه وجود نداشته، بلکه از ویژگیاین روش در سابقه آموزش حوزه

 گردد.محسوب می های علمیهحوزه

 چهار. به لحاظ عوامل انسانی
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 . مدرس یا استاد 1

محور، معلم و مدرس باید خود یک پژوهشگر باشد تا در فرآیند در نظریه آموزش پژوهش

آموز متفکر و پژوهنده را فراهم سازد. به یادگیری بتواند زمینه تحقیق دانش-مؤثر یاددهی

ه کند، نتایج مشاهدات را گردآوری، تجزیه و تحلیل و عبارتی، معلم باید بتواند دقیق مشاهد

تفسیر و ارزیابی کند و همچنین دانش لازم را برای درک پژوهش و کاربرد آن را در محیط 

طور کل سواد اطلاعاتی لازم در این زمینه ( به1392تعلیم و تربیت دارا باشد. )صادقی بجد، 

 محور( را داشته باشد.پژوهش )آموزش

این آموزه، مدرس درس خارج باید دارای ملکه اجتهاد بوده و توانایی پژوهشی در بر اساس 

های لایه و درهم و پیچیده از کنشاجتهاد فرایندی چند»این سطح را داشته باشد. چراکه 

مختلف معرفتی، مهارتی، ذهنی و عینی است که به بدون آن امکان استنباط حکم شرعی وجود 

های ها و بایسته( در ذیل ویژگی137، ص1393حبه، نقل در: ربانی، الدین، مصاندارد. )شرف

 شماریم:محوری برمیپژوهش  یک مجتهد و مدرس درس خارج را در رویکرد

 مند شریعت. توانایی علمی لازم در شناخت نظام1.1

یکی از شرایطی که برای مجتهد ذکر شد، توانایی علمی و مهارتی است. در گذشته توانایی 

های دانستند. در کتابیا قوه و ملکه استنباط را در دانستن بیشتر احکام فقهی محقق می علمی

هایی چون اصول، نحو، صرف، لغت عرب، قواعد فقهیه، علم رجال و غیره به عنوان فقهی دانش

اما امروزه این حد از دانش را کافی ندانسته، شود. های لازم برای اجتهاد شمرده میدانش

جانبه شریعت را از اصول اساسی اجتهاد مند اسلام برای شناخت همهری و فهم نظامنگمجموعه

فقه و فقاهت، اختصاصی به مسائل فرعی همچون »شود: دانند. از آن رو است که گفته میمی

 «شناسی است. شناسی و اسلام بیع، اجاره، طلاق و صلاه ندارد؛ بلکه فقه، معادل واژگان دین

شود که نه فقط عالم به قوانین و  فقیه به کسی اطلاق می»( و 39، ص1392، 1، ج)مکارم شیرازی

شناس به  آیین دادرسی در اسلام، بلکه عالم به عقاید و قوانین، نظامات و اخلاق باشد؛ یعنی دین

 .( 97، ص1399)امام خمینی، « تمام معنای کلمه باشد.

شناسد. درضمن کسی که کل  ا نمیر  از این منظر، اگر کسی فقه جامع را نداند، اسلام 

داند. شناسد، اسلام را نه صرفاً در محدوه احکام فقهی بلکه کل معارف می  معارف اسلام را می
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هایی چون کلام، فلسفه احکام، تفسیر، علم مقاصد الشریعه و غیره را به علوم بنابراین باید دانش

 مورد نیاز افزود.

 شناس و آگاه به زمان. موضوع1.2

نظر شد. فقیه بدون درای و تئوریک تلقی میگذشته رویکرد استنباطی فقها مدرسه در

گرفتن واقعیت اجتماعی، صرفاً به متون و منابع نظر داشت. در مقابل، کار احراز و شناخت 

موضوع، کاری عرفی و به عهده مکلف بود. این رویکرد در فقه فردی که اجرای آن به دست 

کند؛ اما در فقه اجتماعی، احراز موضوع کار فقیه و از لی ایجاد نمیخود مکلفین است، اشکا

شناسی، معارف از شرایط اجتهاد، علاوه بر حکمبنابراین آید. ارکان اجتهاد به حساب می

دیگری از جمله انس با محاورات و فهم موضوعات عرفی، تغییر و تحول در علوم و فنون و 

، فرهنگی و غیره است. اگر فقیه نتواند آنها را شناسایی همچنین تحول روابط اقتصادی، سیاسی

 کند، از دادن حکم شرعی خاص آنها نیز ناتوان خواهد بود. 

در نتیجه در نگاه جامع، اعلمیت معنایی فراتر دارد: اعلم در احکام، شناخت موضوعات، 

جتهاد به معنای رو، ا از اینهای زندگی جمعی، شناخت مصالح و مفاسد اجتماعی و... .  واقعیت

رایج آن که با تحصیل علومی مانند ادبیات، منطق، اصول، رجال و تفسیر همراه است، کافی 

ای از کار فقاهت بگشاید. لذا لازم است فقیه به متن جامعه رجوع کند و تواند گره نبوده و نمی

 ( 4/13/1361ای، بیانات،  )آیت الله خامنهاز موضوعات شناخت کافی و دقیق پیدا کند. 

حضور اجتماعی فقیه در جامعه، شرط اساسی در شناخت و استنباط درست در این تلقی، 

های اجتماعی و حکومتی  ها است؛ به طوری که اگر مجتهد در عرصهگیریاحکام و نوع تصمیم

تواند درک درستی از شرایط موضوعات، تغییر و نیز تزاحمات آنها  حضور نداشته باشد، نمی

داشت، لازم  در واقع فقیه امروزی، علاوه بر شرایطی که در هزار سال پیش باید میداشته باشد. 

ای،  )آیت الله خامنهاست شرط هوشمندی و هوشیاری و آگاهی از جامعه را نیز داشته باشد. 

های عملیه،  ( در این راستا، امام خمینی علاوه بر اعلمیت مذکور در رساله4/13/61بیانات، 

روحانیت تا در همه » فرمایند: میدانند و گری را نیز برای مجتهد شرط میهای دی توانمندی

اداره جامعه تواند درک بکند که اجتهاد مصطلح برای  مسائل حضور فعّال نداشته باشد، نمی

 ( 292، ص21)امام خمینی، صحیفه امام، ج« کافی نیست.
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پرداختند، در درک از  هی میتفاوت امام خمینی با دیگرانی که در طول تاریخ به استنباط فق

مأموریت فقیه، است. در نظر امام خمینی، مأموریت فقیه فقط پاسخگویی به مسائل و احکام 

فردی نیست؛ بلکه مأموریت او در دست داشتن نبض جامعه بشری است و مقدم بر زمان حرکت 

ا روش برخورد آشنایی ب»فرمایند:  کردن و راهبری جامعه به سوی اهداف الهی است. ایشان می

های حاکم بر جهان، داشتن بصیرت و دید اقتصادی، اطلاع از کیفیت برخورد   ها و تزویر با حیله

های دیکته شده آنان و  ها و حتی سیاسیون و فرمولبا اقتصاد حاکم بر جهان، شناخت سیاست

تژی داری و کمونیزم که در حقیقت استرا درک موقعیت و نقاط قوت و ضعف دو قطب سرمایه

های یک مجتهد جامع است. مجتهد باید زیرکی  کنند، از ویژگی حکومت بر جهان را ترسیم می

و هوش و فراست هدایت یک جامعه بزرگ اسلامی و غیر اسلامی را داشته باشد و علاوه بر 

امام خمینی، ) «خلوص و تقوا و زهدی که در خور شأن مجتهد است، واقعاً مدیر و مدبر باشد.

 (299، ص21 م، جصحیفه اما

در این نگاه، تقسیم احکام به حکومتی و غیرحکومتی و در نتیجه تقسیم وظیفه صدور 

احکام حکومتی به ولی فقیه و احکام غیر حکومتی به مجتهد صحیح نیست؛ چراکه اولاً ولی 

های مذکور شود. لذا  مجتهد طبیعتا باید از آن ویژگیفقیه از بین همین مجتهدین انتخاب می

رخوردار باشد؛ ثانیا همه مجتهدین به نحو عام منصوب به ولایتند؛ بله در صورت تزاحم بین ب

 گیرد. احکام مجتهدین و پرهیز از اختلال نظام، ناچارا احکام ولایت باید مورد لحاظ قرار 

 . فراگیران2

های خاصی هستند و بر اساس محور دارای ویژگیپژوهش آموزشفراگیران در نظام 

شوند. در ضوابط ورود داوطلبان به دوره دکترای های پژوهشی، پذیرفته و انتخاب میمعیار

پژوهشی مورد تأیید  -چاپ حداقل یک مقاله علمی»ها آمده است: محور دانشگاهپژوهش

 22/13/92مورخ  32691/73نامه شماره )دانشگاه آزاد اسلامی، بخش« isiوزارت و یا چاپ در 

 ( 12و  11ماده 

علاوه بر دانش لازم  -محور های که فراگیر در رویکرد آموزش پژوهسله ویژگیاز جم 

. سواد 2. مشتاق پژوهش؛ 1باید داشته باشد، شامل: -در عرصه علوم مرتبط با رشته علمی
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. 3( 69، ص 1399فکری؛ )شکیبایی،  هاییافته و مهم منابع شناخت قدرت با اطلاعاتی لازم

 وری در اطلاعات و دانش.ت و تولید و افزایش بهرهقدرت تجزیه و تحلیل اطلاعا

فراگیر و طلبه درس خارج حوزه کسی است که به لحاظ روندهای علمی و آموزشی، 

دروس نیمه استدلالی سطوح عالی را طی کرده و در امتحانات شفاهی و علمی در محضر اساتید 

نامه حداقل در ارش یک پایانفن، نمره لازم را آورده است؛ و در پایان موفق به تدوین و نگ

 ترویجی شده است.  -سطح علمی

بندی تقسیم سه دسته در طلبه در فرایند درس خارج به مربوط هایفعّالیت راستا، این در

 درس، مانند حین های.فعّالیت2مطالعه؛  پیش درس، مانند از پیش های. فعّالیت1شود:  می

یادگیری، به  نتایج تحلیل و تجزیه درس، شامل از پس های. فعّالیت3مشارکت فعّال و منتقدانه؛ 

 صورت مباحثه، تقریر، مقاله علمی و غیره.

 مجریان. 9

شوند. مجریان محور تلقی میهای اساسی نظام آموزش پژوهشمجریان، یکی از مؤلفه

ی کننده نظام آموزشکننده، راهنما و پشتیبانیگذار، نظارتریز، سیاستکننده، برنامهتسهیل

طور شود. در واقع مجریان بههستتند و کارکرد آنها پیرامونی و فراتر از کلاس درس تعریف می

مستقیم در فرایند کلاس درس دخالت ندارند، بلکه به شرایط و مسائل پیرامونی که به برگزاری 

 پردازند. اموری چون:چنین فرایندی بیانجامد می

 در های مجهز کتابخانه ها، مانندپژوهش انجام ایبر مدرسه در لازم تجهیزات و . امکانات1»

 فراگیران؛ نیازهای سطح

 توانند آموزان که میدانش تحصیلی مختلف هایرشته ها برای کارگاه ها و . آزمایشگاه2

 سازد؛ فراهم را های کاربردی پژوهش امکان

 تیک یاانفورما دانش های اطلاعاتی شبکه طریق از روز به اطلاعات کسب . امکانات3

 ( 134، ص1399؛ )رئوف، «های اینترنتی شبکه

 . فضاها و ساختارهای مناسب برای اجرای چنین الگوی آموزشی؛4

 . کادر آموزشی مناسب و ماهر برای این الگوی آموزشی و... .2
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-ریزی، اجرا و کنترل( دروس خارج حوزه علمیه بهمتأسفانه سرپرستی و مدیریت )برنامه

نظمی نظم ما در بی»های مختلف بر پایه شعار ال نبوده، بلکه در دورهصورت یکپارچه و فعّ

های پژوهشی مرکز مدیریت حوزه شده است. شاهد آن این است که معاونتسپری می« است

علمیه تا دو سال اخیر، صرفا وظیفه سرپرستی و هدایت پژوهشی مدارس سطوح ابتدایی حوزه را 

محور را برای این سطح از مراحل آموزشی پی پژوهشبرعهده خویش قرار داده و آموزش 

های گرفته است. خوشبختانه اخیرا به ضرورت مدیریت و ساماندهی دروس خارج حوزهمی

طرح »هایی مانند ، طرح«واحد ترویج پژوهش در سطوح عالی»علمیه پی برده است و با تأسیس 

وری دروس خارج ای ارتقاء بهرهفقه مسائل مستحدثه و... را بر»، «های پژوهشیاحیاء سنت

های علمیه، معاونت پژوهش، حوزه در دستور کار قرار داده است. )ر.ک. مرکز مدیریت حوزه

 (1397واحد ترویج پژوهش در سطوح عالی، 

 محتوا  لحاظپنج. به 

گوید محور، محتوای آموزشی محدود به کتاب درسی و آنچه معلم میدر آموزش پژوهش

ها، آزمایشگاه و محیط ها و مشاهدات، کتابخانهد و منابع دست اول، مصاحبهنیست؛ بلکه اسنا

 ( 1392دهد. )شعبانی، آموزان محتوای آموزشی را تشکیل میواقعی زندگی دانش

های متداول تمرین و مطالعه در کلاس درس و خارج از های درسی و کتابچهمواد و کتاب

محور اخت از آن استفاده کنند، در یادگیری پژوهشآموزان باید بطور یکنوآن، که همه دانش

شود،  های آن حمایت میهای آموزشی که از پرورش تفکر و مهارت اثری منفی دارد. در محیط

-تعیینآموزان به جای انباشتن اطلاعات در حافظه و استفاده از محتواهای ثابت و از پیشدانش

های ارائه شده در حمایت از ادعاها یا اظهار شده، به تجزیه و تحلیل مباحث و کیفیت استدلال

 پردازند. نظرها می

کند، همین نکته، یعنی فرامتن بودن و آنچه درس خارج را از دروس ماقبل خود جدا می

های علمیه، بجای تمرکز بر محتوا و نظریات خارج از متن بودن است. در دروس خارج حوزه

های ت و همکاری علمی و بررسی آراء و اندیشهکتب یا دیدگاه خاص، بر تبادل نظر، مشارک

های معاصر نقد و شود. در واقع باید شرایطی فراهم شود که همه افکار و اندیشهجدید تأکید می

 بررسی گردد. 
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در دوران ما، باید »شهید مصطفی خمینی در این زمینه نکته باریکی دارد. وی معتقد است: 

تبادل نظر و مشارکت در آراء فقهی را بهای فراوان باید توجه تام به مشارکت علمی داشت ... 

بینیم که برخی از فقها در طول داد ... به سبب همین عدم مشارکت و دوری از تبادل نظر می

زندگانی علمی خویش چقدر تبدل رأی دارند. بر این اساس، نشستن در کنج خانه و فتوا دادن 

لمی عصر ما و معضلات فنی بسیار، روشی های فردی با وجود مشکلات ع براساس اندیشه

 (1376؛ نقل در: مهریزی، 224، ص1376، 2)خمینی، ج« عقلایی نیست.

اگر وظیفه استنباط را از احکام منفرده، به استنباط نظامات احکام ارتقا دادیم، آنگاه بررسی 

-رائه میا صدر که شهید وشیریابد. نام ها و نظرات دیگر مجتهدان اهمیت دیگر میدیدگاه

 از فتاوای دیگر مجتهدین که در راستای خطوط کلی باید مجتهداجتهاد ملفق است. یعنی  ،دهد

)نظام( بهره بگیرد. چرا که ممکن است کسی که در پی کشف مکتب  قرار دارد نظامات شرعی

به هنگام کوشش در کشف جزئیات حکم شرعی، مواضع متفاوتی داشته باشد و  استاسلام 

ای منجر گردد که  کند به نتیجه وی به عنوان مجتهدی که حکم شرعی را کشف میمثلاً موضع 

با دیگر احکامی که خود معتقد است در خط کلی این مکتب قرار دارد، همسو وهماهنگ 

که هماهنگی بیشتری  دیگر محتهدان ناهمسو را با عناصر یا احکام احکامکه او  نتیجه آن .نباشد

چنین امکانی، هرگز کمتر از » . به دیدگاه شهید صدر: کند وض میدارد، عبا نظام مکشوف وی 

انطباق هر تصویر دیگری که در بعد فقهی و اجتهادی فراوان هم هستند، نیست. و به همین دلیل 

گر اجتهاد اسلامی مشروعی است که در  زیرا بیان .های شرعی خویش است دارای توجیه

تواند  از این رو جامعه اسلامی نیز می .است چارچوب کتاب خدا و سنت نبوی صورت گرفته

های اجرایی، آن را از میان تصاویر فراوان دیگری که از شریعت اسلامی ارایه شده  در زمینه

، ص 3 )صدر، موسوعه الشهید الصدر ج 1«.است و باید یکی از آنها را برگزینید، اختیار کند

467) 

                                                           
ولیس إمکان صدقها أبعد من إمکان صدق أیّ صوره اخرى من الصور الکثیره التی یزخر بها الصعید ». 7

الشرعیّه؛ لأنّها تعبرّ عن اجتهادات إسلامیّه مشروعه الفقهی الاجتهادی. وهی بعد ذلك تحمل مبرّراتها 

تدور كلّها فی فلك الکتاب والسنّه؛ ولأجل ذلك یصبح بالإمکان للمجتمع الإسلامی أن یختارها فی مجال 

 .«التطبیق من بین الصور الاجتهادیّه الکثیره للشریعه التی یجب علیه أن یختار واحده منها.
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 شش. به لحاظ شرایط و امکانات  
است،  فکری تحول عامل آموزاندانش و معلمان رفتارهای تنها محور، نه شمحیط پژوه در

 تحول و تعامل در نیز آنها سازماندهی و شرایط و فضای محیطی نحوه و فیزیکی بلکه عوامل

 کلاس فیزیکی با سازماندهی توانمحور، میدارد. در رویکرد پژوهش بسزایی نقش فکری

 فکری های علمی، تحولو ایجاد شرایط و محیط و کارآمد دمفی منابع انواع کارگیریبه و درس

 (1392بوجود آورد. )شعبانی،  آموزشی هایمحیط در را عاطفی ثبات و

 محور عبارتند از:ویژگی لازم برای محیط آموزشی پژوهش

 منعطف؛ پژوهشی آموزشی . برخورداری از فضای1»

های ها، کتابخانهها، آزمایشگاهکارگاه از امکانات و تجهیزات پژوهشی . برخورداری2

 تخصصی و...؛

، 1399)شکیبایی، « متفاوت. منابع از اطلاعاتی هایشبکه ها و پایگاه پیوند و . استقرار3

 ( 69ص

های علمیه بخاطر عدم استفاده از امکانات، فناوری و متأسفانه در دروس خارج مطرح حوزه

-ها و نظریات، بخصوص دیدگاهمه دیدگاهتوان در یکجا به ههای جدید آموزشی، نمیشیوه

های درس خارج دست پیدا کرد. مضاف بر اینکه شلوغ عصر و دیگر کلاسهای مجتهدان هم

ها، امکان طرح نقد و اشکال را در کلاس بسیار کم کرده و کلاس را به بودن زیاد کلاس

 کند. سخنرانی یک طرفه تبدیل می

 هفت. به لحاظ سیستم ارزشیابی 

ها و ها، تواناییمدار نیست، بلکه قابلیتمحور ]صرفاً[ نتیجهیابی در رویکرد پژوهشارزش

آموزان در طول زمان یادگیری در مقایسه با خودش، نه در مقایسه با های خود دانشپیشرفت

در ارزشیابی ( 1394نقل در: اسدیان،  1396گیرد. )رئیس دانا، دیگران نیز مورد ارزیابی قرار می

های قلمی و کاغذی را به عنوان تنها وسیله ارائه های فراگیران، باید استفاده از آزمونوختهاز آم

ها و ابزارهای مختلفی ... را مجاز ها، رسانهاند کنار گذاشت و استفاده از روشآنچه آموخته

 ( 1394نقل در: اسدیان، ؛ 1994شمرد. )آیزنر، 
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محور بر شگاه، نحوه سنجش دکترای پروژهمحور داننامه جذب دکترای پروژهطبق آیین

های های انجام شده، میزان نوآوری، چگونگی دفاع از یافتهاساس کیفیت علمی پژوهش

-پژوهشی و نحوه نگارش طرح پژوهشی، نحوه دفاع از طرح پژوهشی، چاپ مقاله علمی

ود. شپژوهشی انجام می -های علمیپژوهشی مستخرج از طرح پژوهشی در یکی از نشریه

 ( 12و  11ماده  22/13/92مورخ  32691/73نامه شماره بخش)دانشگاه آزاد اسلامی، 

ارزشیابی طلاب دروس خارج در بدو ورود، از طریق مصاحبه و امتحان شفاهی از دروس 

ترویجی، به صورت نیمه استدلالی و -نامه در سطح علمیپیشین، و همچنین ارائه یک پایان

-شود. در فرایند دروس خارج، امتحانات شفاهی بهاتید فن انجام میپژوهشی از جانب اسنیمه

صورت کاملا استدلالی و پژوهشی و نیز درخواست ارائه پروژه تحقیقاتی تحت نظر استاد 

گیرد. پایان و اتمام دروس خارج که مرحله نهایی است، تقریرنویسی  راهنما و مشاور انجام می

حث علمی با اساتید مبرّز اجتهاد ملاک ارزشیابی است. چنانچه نویسی و نیز ب )انتقادی( و تعلیقه

در این تعلیقات و یا مباحثات، توانایی و ملکه اجتهاد در او دیده شد، موفق به اخذ درجه اجتهاد 

 گردد.می

 هشت. به لحاظ نتایج و خروجی 

محور به عنوان نتیجه و خروجی، آن چیزی است که از یک الگوی آموزشی پژوهش

 محور، عبارت است از: نداد مورد انتظار است. نتایج مورد انتظار نظام آموزشی پژوهشبرو

 . تولید و توسعه علم بجای انتقال علم1

گفتیم اهداف آموزش مبتنی بر پژوهش، تولید و توسعه علم بجای انتقال علم است. تولید 

ناسایی علمی و رسیدن به ش  افزایی با استفاده از روش پردازی و دانش علم به معنای نظریه

، 1399نژاد،  ؛ نقل در: کی1396های ناب و جدید است. )دانشگاه عالی دفاع ملی،  اندیشه

های صحیح جهانی آن تعریف شود. تولید علم شامل  تولید علم باید با توجه به معیار( »12ص

. این 2اشد...؛ . نظریه، متد و یا دستاوردی که دست اول ب1از:  استچند معیار است که عبارت 

ای که این دستاورد مورد داوری گونه نظریه و یا دستاورد در یک مجله علمی به چاپ برسد به

ای که  . نظریه4. دستاورد یا نظریه علمی باید در دسترس قرار گیرد...؛ 3تخصصی قرار گیرد...؛ 

 ( 29، ش 1391)موسوی موحد، « در دسترس قرار گرفته است، باید مورد رجوع باشد؛
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 . نظریه و نوآوری 1.1

ای پردازی و نوآوری است. نظریه، مجموعه های تولید علم، نظریه گفتیم یکی از شاخص

های کلی است که تبیینی درباره چیستی، چرایی یا  مند و سازگار از مفاهیم و گزاره نظام

دار از دهد و محصول مطالعه و پژوهش، روشمند و برخور چگونگی موضوع مورد نظر ارائه می

وجاهت و سطح علمی لازم بوده، دارای مبانی، فرضیه و دلایل کافی و ساختار علمی منطقی 

 ( 1397، مصوبه 1397ها، های علمیه، شورای اعطای مجوزباشد. )شورای عالی حوزه

ای از مسائل است، ها در برابر مجموعه ای از نظریهبا توجه به اینکه هر تولید علمی، مجموعه

پردازی انجام شده و در نتیجه توسعه یا پیشرفت  ه یکی از امور زیر تحقق یابد، نظریهلذا هرگا

 علم صورت گرفته است:

حل یک مسأله ارائه شده، نادرست   . مشخص شود بخشی از یک نظریه که به عنوان راه1

 است )نقد و یا رد یک نظریه: ابطال جزئی(؛

 . دفاع از نظریه در برابر نقد جزئی؛2

خص شود کل یک نظریه که به عنوان راه حل یک مسأله ارائه شده، نادرست است . مش3

 )نقد و رد کل یک نظریه: ابطال کلی(؛

 . دفاع از نظریه در برابر نقد کلی؛4

 . نقص یا کمبود یک نظریه مشخص شود )شناخت نقص یا کمبود یک نظریه(؛2

 . جبران نقص یا کمبود یک نظریه )تکمیل یک نظریه(؛6

 ای جدید در راستای نظریه موجود )خلق نظریه مؤید(؛ ارائه نظریه. 7

 جای نظریه موجود )تولید نظریه برتر(؛ ای بهتر به . ارائه نظریه9

 مستحدث و نوظهور؛ حل برای مسائل. تولید نظریه یا ارائه راه 9

یک  ریزی شده به عنوان مند و برنامه صورت نظام مستحدث و نوظهور به. تولید مسائل 13

های علمیه، معاونت نیاز تولید نظریه. )مرکز مدیریت حوزه هدف علمی در راستای پیش

  (1396پژوهش، 

پردازی و در نتیجه حرکت دادن  های علمیه، نوآوری و نظریه در دروس خارج حوزه

 مرزهای دانش از ضروریات این مرحله از نظام آموزشی است.
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در ابعاد فردی و جزئی، وجوه استفاده از نظریه و در گذشته به تناسب محدودیت گستره فقه 

فروغ بود. بنابراین در بسیاری از موارد بجای تولید نظریه و نوآوری به همان اندازه محدود و کم

نوآوری، به بازتولید نظرات گذشتگان یا اتخاذ موضع در بین نظرات مختلف، و گاهی نیز قبول 

نظامات وارداتی )سیاسی، اقتصادی، اجتماعی  و یا عدم اتخاذ موضع در خصوص نظریات و

های حیات بشری، و نیاز به شد. امروزه با گسترش حضور فقه به تمامی عرصه و...( گرفتار می

کلان، حضور عنصر  موضوعاتاستنباط و اجتهاد در مقیاس کشف نظام و نظریه اسلام در 

 در این زمینه باید شاهد تحولی باشیم. پردازی و نوآوری نیز به تناسب باید ارتقاء یافته و  نظریه

 یک به تنها نه به احکام فردی[، توجهفقیه ] گیریموضع این»به دیدگاه شهید صدر، 

انجامد، بلکه به تدریج، فقیه را درباره خود قانون نیز به فردگرایی می عینی جنبه از فقیه سونگری

وخ دارد و عادت کرده که فرد و که جنبه فردی در ذهن فقیه رسکشاند؛ زیرا از آنجا   می

ای که از خود قانون دارد نیز اثر  های او را در نظر بگیرد، این خاستگاه وی بر نظریه   دشواری

گیرد و قانون و شریعت را در صحنه جولانگاه فردی   گذارد و در نتیجه، رنگ فردی می  می

آنجا ادامه دارد که حتی احکام  ( این رکود و ایستایی تا22، ص1329صدر، همراه، « ) نگرد.  می

گردد. شود و قواعد اصولی با نگرش محدد و فردی تدوین میحکومتی شرعی پنداشته می

 (13، ص16 )صدر، موسوعه الشهید الصدر ج

ها صحیح نبوده و به تعبیر آیت شناسی سنتی و معهود حوزهدر نتیجه، اکتفا به اجتهاد و روش

شؤون زندگی وی اثر   ی و صنعتی و علمیِ بشر که بر روی همهبا پیشرفت فن»ای: الله خامنه

های نوین را نسبت به روزگار گذشته چند و چندین برابر  گذارده و سرعت حوادث و پدیده

علمی و   بینی و احاطه ... در چنین مواردی است که فقهای عصر باید با روشن کرده است

و شجاعت علمی از سوی دیگر، مفاهیم پایبندی به روش فقاهت از یکسو، و آزاداندیشی 

ی را با استناد به کتاب و سنت، عرضه کنند. و این ا جدیدی را در فقه کشف کرده و احکام تازه

های نوین در تدوین و نگارش کتب و تکمیل فقه است. علاوه بر اینها، استفاده از سبک

یق فنی و علمیِ جدید و های تحقهای فقهی، عمومی و تخصصی، و نیز استفاده از روش رساله

کار بردن ابزارهایی که امروز در تسهیل کار بحث علمی و به  های پیشرفتهحتی استفاده از روش

-)آیت الله خامنه.« کند تکمیل فقه کمک می  اینها به وظیفه  علمی دارای سهم مؤثری است، همه

 (1372/11/14ای،
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 . ارائه اثر1.2

این است که این نظریه و یا دستاورد تولید شده در  گفتیم یکی از معیارهای تولید علم

ای که بتواند این دستاورد علمی، مورد داوری تخصصی گونه جامعه علمی ارائه شود. به

ها و آیین نگارش محتواهای دیگران قرار گیرد. در این راستا، لازم است که طلاب شیوه

های نگارشی ها و شیوه یه، روشهای علم حوزه خارجهای دروس  علمی را فراگیرند. در سنت

ها شامل: املاء، تقریرنویسی، تعلیق و و ارائه آثار متنوعی وجود داشته است. از جمله این شیوه

 تحشیه، تکمله و... . 

های پژوهشی رو به افول نهاده و جای خود را به های اخیر این سنتمتأسفانه در سال

ت. حتی در بسیاری از دروس، استاد زحمت نگاری و یا استماع صرف مطالب داده اسجزوه

کند؛ که البته اگر صرفاً برای معرفی شاگرد را کم کرده و خود به ارائه جزوه اقدام می

مطالعه و تتبع و ساز پیشها و مباحث مهم دروس باشد، اشکالی ندارد، و زمینهسرفصل

تولیدات علمی دروس  های ارائه اثر وشود. اکنون هر یک از روشکاوشگری بهتر طلبه می

 کنیم. محوری مرور می های آن را به جهت پژوهشخارج را به تفصیل معرفی کرده و بایسته

 نویسی. تقریر2.1

پس از پایان هر نوبت درس استاد، آن درس را به قلم خود طلاب در تقریرنویسی، 

فهمند،  ود مینویسند. در تقریرات، طلاب آنچه را که از مباحث درس به حسب استعداد خ می

، 4، ج1433آید. )آقابزرگ طهرانی،  شمار میها به نگارند و حاصل کار، تألیف خود آن می

 (www. rch.ac.ir؛ نقل در: بنیاد دائره المعارف اسلامی: 366ص

در تقریرنویسی ممکن است تقریرنویس نسبت به بعضی آرای استاد خود مناقشه کند و پس 

نظر  ند و سپس نظر خود را شرح دهد. این امر حاکی از صاحباز بیان نظر او، آن را نقد ک

 بودن، و چه بسا مجتهد بودن مقرّر است.

  نویسی . حاشیه2.2

های )هوامش( یک متن برای  معنای نوشتن نکاتی در کناره نویسی، به نگاری یا حاشیهتعلیقه

، احمدبن   . )خلیلتوضیح یا نقد یا تصحیح آن و نیز تألیف آثاری مستقل با همین هدف است
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( www. rch.ac.ir؛ نقل در: بنیاد دائره المعارف اسلامی: 261-263، صص3، ج1432

 اند. ها را توشیح و تعلیق یا تعلیقه نیز نامیده حاشیه

ای داشت، و آن اثبات های علمیه، تعلیقه و تحشیه،کاربرد ویژههای پژوهشی حوزهدر سنت

پژوه برای اثبات بلوغ آموخته دروس خارج بود. دانششپختگی و بلوغ اجتهادی طلبه یا دان

زد و علمی خویش و رسیدن به ملکه اجتهاد، بر یکی از متون مهم علمی، تعلیق و یا حاشیه می

 داد.اینگونه اجتهاد خود را به جامعه علمی نشان می

 نویسی علمی. گزارش2.9

مدرکی است که نتایج یک دهنده  های علمی، اصطلاح گزارش پژوهشی نشان در نوشته

نویسی بیشتر فعّالیتی فکری است تا اینکه فرمول خاصی را  دهد. گزارش پژوهش را ارائه می

 ( 243، ص1396؛ نقل در: حیاتی، 2332دنبال کند. )پارادیس و زیمرمن، 

خود تا حدودی منحصر به فرد است،   ای، به نوبهیافته چون هر محصول پژوهشیِ پایان

هایی )نظیر تعداد  صورت دقیق مشخص کرد که یک گزارش به چه نیازمندی توان به نمی

ها، تعداد منابع و مراجع، نحوه و میزان مبانی نظری پژوهش، چارچوب زمانی و غیره( نیاز  صفحه

توانند از آن پیروی  دارد؛ امّا معمولاً یک الگوی نسبتاً معیاری وجود دارد که پژوهشگران می

دانند که  ، برخی چیدمان سازمان اصلی گزارش را در دو فصل مناسب مینمایند. برای نمونه

های  پردازد، و فصل دوم به یافته شناسی و مبانی نظری پژوهش می ش  فصل اول به طرح، رو

گیرند.  پژوهش و برخی دیگر چیدمان سازمان اصلی گزارش را در پنج فصل مناسب در نظر می

 ( 931، ص1399میرزایی، )

های علمیه وجود نداشته و در حد این نوع فعّالیت علمی در سابقه پژوهشی حوزهمتأسفانه 

-تواند، به عنوان فعّالیتطرح و ایده باقی مانده است. گزارش پژوهشی از یک درس خارج می

 یابی و سنجش وی قرار گیرد. های پژوهشی طلبه محسوب گردیده و ملاک ارزش

 . مقاله علمی متخذ از درس خارج2.4

ها و مستندات علمی با منابع و مآخذ معتبر که در  ای است مبتنی بر پژوهشقاله علمی، مقالهم

ترویجی( یا نشریات نمایه شده، چاپ و -یا علمی پژوهشی-یکی از نشریات معتبر داخلی )علمی

)مرکز آمار ایران، های علمی ارائه شده باشد.  منتشر شده و یا در گردهمایی
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www.amar.org.ir )مروری و علمی -ترویجی، علمی -مقاله علمی به مقاله علمی- 

تواند از هر سه نوع باشد. مقاله نویسی متخذ از دروس خارج میشود. مقالهترویجی تقسیم می

وضع های مختلف علما و اتخاذ ممتخذ از درس خارج، چنانچه صرفاً به ارائه نظریات و دیدگاه

ها نیز چنانچه به نقد و بررسی دیدگاه 1ترویجی؛-ای است علمیمدرس مربوطه بپردازد، مقاله

های جدیدی را مطرح کند، مروری؛ و اگر نظریات و دیدگاه-ای است علمیبپردازد، مقاله

  2پژوهشی.-ای است علمیمقاله

-صرفاً به تقریر و دسته یار پژوهشی است ودر همه انواع مقاله اگر نگارنده صرفاً یک دست 

تواند نامش به عنوان نفر دوم مقاله، همراه با نام مدرس درس خارج پردازد، میبندی مطالب می

تواند به قید شود؛ اما اگر نقد و بررسی و نظریه نهایی از سوی نگارنده صورت گیرد، حتی می

 عنوان نفر اول و یا تنها نویسنده مقاله معرفی گردد.

 های علمیه وجود نداشته است. ن نوع فعّالیت علمی نیز در سابقه پژوهشی حوزهمتأسفانه ای

 گر ماهرمجتهد و پژوهش. 2

محور تربیت پژوهشگر ماهر و مجتهد جامع از دیگر اهداف و نتایج دروس خارج پژوهش

مجتهد را در بخش مدرس و معلم بررسی کردیم. بخاطر عدم اطناب  شرایطاست. در گذشته 

 دهیم.، به بخش مربوط به شرایط مجتهد ارجاع میدر کلام

 گیری نتیجه

 روحیه پرورش که دارند هایى تأکیدروش به محورپژوهش تعلیم و تربیت دیدگاه پیروان

 قرار توجه مورد را دارمسأله و موقعیت مبهم وها  زمینه با فراگیران شدن مواجه و پژوهشگرى

 . دهدمى
                                                           

ها و دانش را ارتقاء   ای است که به تبیین و بسط علم بپردازد و سطح آگاهی الهترویجی، مق -. مقاله علمی1

شورای اعطای ، های علمیه )ر.ک. شورای عالی حوزهبخشد و مخاطبان را با مفاهیم جدید علم آشنا سازد. 

 ( 113، مصوبه 1392، ها مجوز
علمی که در آن نتایج جدید پژوهشی ارائه ای مبتنی بر تحقیقات و مستندات پژوهشی، نوشته –. مقاله علمی 2

ریزی آموزش عالی، کمّیته آمار   وزارت علوم، تحقیقات و فناوری، مؤسسه پژوهش و برنامهشده است. )

 (69، ص1397بخشی علوم، تحقیقات و فناوری، 

http://www.amar.org.ir/
http://www.amar.org.ir/
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سری مبانی نظری خاص در تعلیم و تربیت، یعنی دل یکهرچند این رویکرد آموزشی از 

گرایی بوده و با مبانی شناختی نسبیبرخاسته که مبتنی بر مبانی فلسفی و معرفت« گراییسازنده»

اسلامی ما دچار تعارض است. از این رو، بدون توجه به این اشکالات و الگوبرداری صرف از 

هایی ناخواسته کند؛ اما این الگوی آموزشی، چالش آنها، ممکن است نظام آموزشی ما را دچار

تواند های مفید و منطقی دیگری که دارد، میفارغ از مبانی معرفتی خاص، به دلایل آموزه

این شیوه و آنچه در  گرا واقع گردد. مضاف بر اینکه بین مبنای نظامات آموزشی غیرنسبی

 و اصول بسیاری از آن در« سبک سامرایی»ویژه شود، بهگفته می« درس خارج»علمیه  هاىحوزه

از  دائماً که است فعّالی شخص روش، یادگیرنده دو هر دارد. در وجود هایىها شباهتروش

 و علمى، فهم دانش بر روش، علاوه پردازد، در هر دوبه تولید اندیشه می و تفکر پژوهش طریق

شود؛ اما دیده می کارىهم روحیه و تحقیق، جستجوگری روند در موضوع، مهارت تحلیل

هایی به این روش ناب متاسفانه به دلیل شرایط تاریخی و زیست غیراجتماعی تفقه شیعه، آسیب

رنگ شده و به محوری در آن کمطوری که بعضا عناصر پژوهشحوزوی وارد آمده است؛ به

 محوری نزدیک شده است.رویکرد آموزش

و  پژوهشگر و نیز تولید و توسعه دانش دینی نقش دروس خارج در تربیت طلاب به عنایت با

آموزشی هستیم؛  نظامبه بازنگری و در صورت لزوم اصلاح این خرده حل مسائل مستحدثه، موظف

 درخوری دینی کمک و توسعه دانش تولید و پژوهشی آن، به آموزشی کیفیت ارتقاى ضمن تا

های ور با درس خارج حوزهمحبا بررسی تمایزات و اشتراکات الگوی آموزش پژوهش شود.

محوری در این دروس علمیه، و با بررسی، تحلیل و بازخوانی روندها، و آنچه بایسته پژوهش

های برخی اندیشمندان حوزوی که وسیله استناد به دیدگاهها و موانع به است و نیز رصد کاستی

ز الگوی آموزشی توان الگویی بایسته و استاندارد اصبغه اجتماعی و حکومتی دارند، می

 های علمیه ارائه کرد که در جدولی ارائه شده است. محور برای دروس خارج حوزهپژوهش

 

محور آموزش محوری دروس خارج و تفاوت آن با رویکرد های پژوهش ویژگی  
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 محوریآموزشهایویژگی محوریپژوهشهایویژگی جزئیعناصر عناصر کلان محورها

ی
بان

م
 

 شناسیشناخت
آور، حجیت ذاتی قطع و منابع معرفتی یقین 

در شناخت   لمیانسداد باب علم و انفتاح باب ع

 احکام

-حجیت ذاتی قطع و منابع معرفتی یقین

آور، انسداد باب علم و انفتاح باب علمی  

 در شناخت احکام

 آموزشی
اما بر پایه  ابتنای اجتهاد بر فهم مجتهد؛ 

 شناسی خاص روش

اما بر پایه  ابتنای اجتهاد بر فهم مجتهد؛

 شناسی خاص روش

 شناختیروش
محور و توجه به واقعیت سئلهاجتهادیِ پویا )م 

 گرایی روشیساز و کثرتخارجی(؛ نظام

ایستا )رویکرد فردی و عبادی(؛  اجتهادیِ

-محور وجزءنگر؛تئوریک ومدرسهحکم

 ای؛ انحصارگرایی)درکتاب وسنت( 

ف 
دا

اه
و  ت

ری
مو

مأ
 

 
تربیت مجتهد جامع، حل مسائل نوپدید و کلان  

 اجتماعی و تولید نظریه

گرا و جزءنگر و فردتربیت مجتهد 

ای، حل مسائل خرد و فردی و مدرسه

 اتخاذ موضع بین نظرات گذشته

مه
رنا

ب
 

مه   
رنا

ب
 

 محتوا )متون(

 

های شناخت محتوا آزاد )همه منابع و ظرفیت 

فقهی، استفاده از نظریات همه فقهای معاصر 

 و...(

و اتکا به کتاب  شده تعیین پیش از محتوا

بر محتوا و  و تکرار و تأکید و سنت

 دیدگاه گذشتگان.

 روش

 

 تدریس
 فعّال استادمحور، غیرمشارکتی و غیر محور، فعّال، مشارکتی و سامراییطلبه

 تحقیق
گیری استنطاقی )حرکت از مسئله به متن( و بهره

 های تحقیقاز همه ابزارها و  روش

حرکت از متن به متن و محصور شدن در 

 پژوهی. متن

 ارزشیابی
-ان تولید آثار علمی )مقاله، تقریرات، پایانمیز

 نامه و... (

 امتحانات شفاهی
ی 

سان
 ان

ل
وام

ع
 

  

 فراگیران 
کننده در بحث، دارای سواد فعّال، مشارکت 

 اطلاعاتی

 منفعل، منفرد، عدم سواد اطلاعاتی

 مربی )مدرس(
-یادگیری  شریک موضع مجتهد جامع، در 

 رییادگی کننده فرایندو آسان طلاب

 موضع ای و تئوریک، درمجتهد مدرسه

-انتقال وعلمی اقتدار دارای و آگاه فردی

 دهنده اطلاعات

 مدیران
 ریز آموزشیسرپرست و برنامه ریز پژوهشیکننده و برنامهتسهیل 

ط 
رای

ش
 و

 
ت

انا
مک

ا
 

 

فضای 

 آموزشی

 ای های منبری و خطابهکلاس کارگاهی، حلقه درسی و... 

-وتجهیزات

 مکاناتا

کتابخانه تخصصی، تجهیزات آزمایشگاهی،  

 اینترنت و...

 کتابخانه عمومی 
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 های منابع تحقیقاتی لاتین برای شناخت اسلام  اهراهنمای پایگ

 

 *رضا کریمی

 چکیده

  های گوناگون علمی در عصر حاضر و افزایش روزافزون انتشارات که در نتیجه توسعه رشته

های مختلف در قالب مقالات و مجلات و منابع الکترونیکی  صورت های تحقیقاتی به کوشش

وجود آورده است. بدون  شده بهرسی به اطلاعت منتشرشوند، مشکلات جدّی در دست ارائه می

های  ی به پرسشو مآخذ بازیابی اطلاعات، پاسخگوی ها و بدون شناخت منابع دانستن مهارت

مذهبی منابع اطلاعاتی  پژوهشگران به راهنمای، هدف این مقالهشود.  ذهن پژوهشگر میسر نمی

های جستجوی   ن بر شمردن فراینداست. سعی شده ضم با گرایش اسلام در منابع لاتین

شود.  یابی به آن معرفیهای دست  دینی و روشاطلاعاتی  و مآخذ منابعات، تحقیقاطلاعات در 

مرحله مرحله اول، جستجوی انتخاب موضوع؛  این مقاله در سه مرحله صورت گرفته است:

های   یگاهمرحله سوم، جستجوی منابع و پا، جستجوی اطلاعات مرتبط با موضوع؛ دوم

های های عام اطلاعاتی، سپس منابع و پایگاهاطلاعاتی است. در بخش سوم، ابتدا منابع و پایگاه

های اطلاعاتی فعّال در حوزه اسلام معرفی فعّال در حوزه دین و در مرحله آخر، منابع و پایگاه

 شوند. می

 

حقیقاتی، منابع تحقیقاتی های اطلاعاتی، منابع ت  : جستجوی اطلاعات، پایگاهواژگان کلیدی

  اسلام، منابع تحقیقاتی لاتین اسلام.
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  مقدمه

، رایج بوده است های علوم دینیّهدر حوزه یمعارف بشر و همه علومگذشته، پرداختن به در 

-رشتهبه صورت بینعلوم و معارف بشری های بسیاری از عرصهدر مطالعات دینی و امروزه نیز 

شود که  علوم اسلامی به آن دسته از معارف بشری اطلاق می خاصبه طورای رواج دارد. 

های  ها و رشتهیعنی علوم قرآن و سنت که به شعبه ؛موضوع آنها اصول یا فروع اسلام است

لامی، فقه و اصول، گوناگونی چون علوم قرآن، حدیث، آداب و رسوم اسلامی، اخلاق اس

 .گردد تقسیم می و غیره هاکلام و عقاید، فرق اسلامی، تصوف و عرفان و سرگذشتنامه

 ( 97، ص1372)لاریجانی، 

های ویژه مربوط   ها و فراهم ساختن ابزار ها، نیازمند فراگیری برخی مهارت   پژوهش در دانش

های جستجوی    بدون فراگیری مهارتبه آن دانش است. طبیعتاً پیش بردن مطالعات اسلامی نیز 

-مرجع مند، دشوار و گاه ناشدنی است. در این راستا صورت دقیق و روش منابع اطلاعات، به

کند، در شناخت سوابق آن  شناسی، دانشی است که هر پژوهشگر را در موضوعی که تحقیق می 

ع کار خود را رساند. اگر پژوهشگر مراجموضوع و چگونگی رسیدن بدان سوابق یاری می

 خوب بشناسد، کار به همان اندازه، مستندتر و قابل اعتمادتر خواهد بود.

هاى مختلف علمى و  در ابتداى پیدایش اینترنت در کشور ما و حضور آن در حوزه

به مرور و با ؛ اما شدتلقی نمیکارآمد  و اصلى منبع این شبکه عام اطلاعات، به عنوانپژوهشى، 

، خاصه در های فراوان منابع و اطلاعات علمی در آنو بارگذاری نترنتپیشرفت ای توسعه و

های  ینههاى علوم اسلامى، اینترنت به عنوان یکى از منابع مهم در کنار سایر منابع درزم حوزه

ها و امکانات پژوهش جهت  زمینهی این توسعه،  و در نتیجهمختلف پژوهشى به شمار آمد. 

 (24ص ،1393شده است. )اکبری،  علوم اسلام فراهمها از جمله در بسیاری از زمینهات قتحقی

های  جوی اطلاعات و معرفی منابع و پایگاه  و های جست این مقاله سعی دارد با ارائه روش

های  رسانی اسلامی لاتین، تا حد زیادی، موانعی را که باعث پیچیدگی دسترسی به داده اطلاع

های مختلف علوم انسانی و  از سر راه پژوهشگران رشته شود، علمی در این حوزه از معارف می

 اسلامی بردارد. 
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 ات علوم اسلامیتحقیقهای جستجوی اطلاعات در   فرایند

های علوم، از ویژگی و   تتبع و جستجوی اطلاعات و منابع اطلاعاتی در هر یک از شاخه

اقتضای موضوعاتشان، به  های منحصر به همان علم برخوردار است. برخی از علوم به  فرایند

های اسنادی و   های میدانی و آزمایشگاهی محتاجند؛ برخی از علوم، بیشتر درگیر روش  روش

نماید. در ذیل به برخی ای هستند. در این بین، فرایند تتبع در علوم اسلامی نیز خاص میکتابخانه

 گردد.میهای جستجوی اطلاعات در تحقیقات اسلامی اشاره   از این فرایند

 مرحله اول: جستجوی انتخاب موضوع 

. ازآنجاکه انجام دادن هر تحقیقی باشد یمسأله در هر تحقیقی انتخاب موضوع م ینتر مهم

محقق قبل از هر کاری، موضوعات شود،  یلذا توصیه مگردد، با علاقه و پشتکار میسر باید 

 برگزیند.را  و آنعلاقه خود را مطالعه  مورد

است که  ییها سازمان و کسب اطلاع ازعلاقه، جستجو موضوع مورد های یافتن  یکی از راه

های  یخوشبختانه امروزه با ظهور فناور. با رشته و موضوعات موردعلاقه فرد همخوانی دارد

پژوهشی سازمان خود را از طریق عناوین های    یتساله اولو ها همه اینترنت، سازمان یژهجدید به و

های    پیشنهادهایی برای پژوهش»، «پژوهشی نیازسنجی»، «عات پژوهشیموضو» ی چونمختلف

خود سازمان و هم از طریق  یتسا هم از طریق وب، که فرد کنند یم یرسان اطلاعو...  «بیشتر

 Research topics" «موضوعات تحقیق در اسلام» چون جستجو تحت عناوینی هایموتور

in islam" یابد.تواند به این موضوعات دست می 

ای مجموعهعلمیه نیز های    حوزهدر زمینه علوم اسلامی، معاونت پژوهش مرکز مدیریت 

های پژوهشی در موضوعات مختلف: ادبیات    یتاولوی نیازها و رسان اطلاعتحت عنوان پایگاه 

شناسی، تفسیر و علوم قرآن، دانش فقه، اقتصاد اسلامی، داستانی در حوزه دین، دین و روان

و تربیت اسلامی، فقه سیاسی، دانش اصول فقه و علوم و معارف حدیث منتشر کرده است تعلیم 

 در دسترس است.  rp.ismc.irکه در سایت 

و  ها نامه یانه و کنکاش بیشتر در فصل آخر پاعمطالانتخاب موضوع، های    راهیکی دیگر از 

که در آن زمینه  ی استن و محققانمشورت با استادا، تر مهمها از اینو  است، های تحقیقی   مقاله

 .ر دارندموضوعی تبحّ
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 پذیرند یدر صورتی مپیشنهادی را موضوع تحقیق ، ها ها و دانشگاه امروزه بسیاری از سازمان

 هایی چون:ویژگی هایی برخوردار باشد؛از ویژگیطور مشخص  که تحقیق بتواند به

 ؛نو بودن. 1

 ؛ارزشمند بودن. 2

 ؛کاربردی بودن. 3

 ؛به عنوان مسأله بتوان آن را مطرح کردن .4

  ؛امکان عملی اجرای پژوهش .2

، 1392فتاحی،  وپریرخ ) .امکان استخراج و چاپ چند مقاله از آن )تولید دانش جدید(. 6

 ( 24ص

 جستجوی اطلاعات مرتبط با موضوع مرحله دوم: 

وشن نمودن دامنه این مرحله شامل دست یافتن به اطلاعات اجمالی از پیشینه موضوع، ر

و ریزموضوعات مرتبط، تهیه واژگان مورد جستجو در  مسائل پیدا کردن فهرستموضوعات، 

 های ذیل استفاده کرد:   ها و ابزارتوان از روشتحقیق است. در این مرحله می

آن موضوع تحقیقاتی پیرامون اگر در ، موضوعانتخاب  از بعد ها: المعارف دائره .1

- مطالب مقالات دائره. ها هستند المعارفبهترین نقطه شروع دائره، ریدکامل ندا ییآشنا

اولاً از  ،ها که مطالب علمی آن اند شده  ای نوشتهگونه ها، به جدای از اعتبار علمی آنی، المعارف

اند و همانند مقالات مجلات علمی و  شده أییدن علم تآنظران  لحاظ علمی در میان صاحب

، طور خلاصه و مختصر درباره تاریخچه به توانید یمکنند؛ ثانیاً  یزود تغییر نمزود به  ها یتسا وب

بسیاری  توان یخوشبختانه با کمک اینترنت م. دید جامعی کسب کنید، موضوعو مبادی تعریف 

آمده از این   دستآگاهی بهها را به صورت پیوسته مشاهده کرد. پیش المعارفاز این دائره

 بررسی کند.مختلف های    یهکه محقق موضوع را از زاو شود یمرحله باعث م

 انتخابی برا های مفید  ابزار ازی کی: های موضوعی  ها و سرعنواننامهاصطلاح .2

های    عنوانها و سرنامهو مفاهیم و مطالب مربوط به حوزه مطالعاتی نویسنده، اصطلاح دواژهیکل

 اصطلاحات، های آن   کلیدواژه، مترادف هر با طارتبا دریی الفبای نظم با است، کهی موضوع
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 به ها کلیدواژه انواع بیترک با تواند می محقق. دهد می نشان را مرتبط اصطلاحات، اخصّ و اعمّ

 ( 64ص2332، مان. )برسد دلخواه جهینت

 در جستجو بر باز، علاوه های قفسه   کتابخانه در ای:های کتابخانه  بندیرده .9

منابع و  کردن پیدا جهت تواند می ها کتابخانه بندی رده نظام، ها کتابخانه ای مرسومه  افزار نرم

 وی های تخصص   کتابخانه در شتریب که کنگره بندی رده. باشد راهگشا مرتبط موضوعات

 با ها موضوع، کتاب هر با ارتباط در که است شده طراحی ایدارد، به گونه کاربردی دانشگاه

 کاربرد، موضوع با های مرتبط   نظریه، موضوع خیتاری، شکل ماتیتقس اند: دهش مرتب بیترت نیا

 یبند کتابخانه ملی بر اساس ردهخاص. یی ایجغراف مناطق در موضوع و خاص با هدف موضوع

این رده بر اساس یازده موضوع  وایجاد کرده برای علوم اسلامی را  BPکتابخانه کنگره رده 

های عمومی و آموزشگاهی    که بیشتر در کتابخانه نیز دیویی یبند شده است. در رده کلی بنا

که  یابد یادامه م تر یده کلی به ده رده جزئرکل دانش بشری به ده رده کلی و هر ، کاربرد دارد

 .است 297رده اسلام 

ابزارها جهت پیدا کردن اطلاعات مرتبط با  ینتر یکی از مهم های استنادی:  نمایه .4

با یک منبع بسیار در ابتدا  باید. جهت انجام این کار استنظر، جستجوی استنادی  دورموضوع م

-های دائره   در این زمینه از مقاله توان یموضوعی خود اقدام کنید. م ینهزم خوب و معتبر در

پایگاه از  و در داخل کشور( ISIهای )   یگاهو یا مقالات برتر پامرجع های    کتابی، المعارف

و به منابع  توان یم استفاده کنید. از طریق فهرست مأخذ این منابع( ISC)جهان اسلام استنادی 

 بسیار مرتبط دست یافت.  موضوعات

 اریهای بس  ازیامت است که ها شناسی های مهم، کتاب  ابزار از گریدی کی ها:کتابشناسی .5

 کردیرو با کهی شرط ازها، بهامتی نیا ای دارند. ازجملههای کتابخانه   فهرست به نسبتی فراوان

 آن خبره افراد . توسط1کرد:  اشاره موارد نیا به توان باشند، می شده آوری جمعی انتقادی لیتحل

 پوشش. 2 اند؛ شناسایی قابل کیفیت بی از باکیفیت آثار اند؛ لذا شده آوری جمعی موضوع حوزه

 منابع به توان می آن ز طریق. ا4است؛  مشخص ها آنی زمان دوره -3 دارند؛ ریزتریی موضوع

 که گرید موارد وی دولت اسناد، های برتر   نامه پایانی، های خط   نسخه ریکتاب، نظ از ریغی گرید

 نیا از کتاب کردن دایپ از بعد. شوند، دست یافت نمی افتی های کتابخانه   فهرست در
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 یتسا وب و www.lib.ir رینظیی هافهرستگان قیطر از توان ها، می شناسی کتاب

کتاب  خانه سایت طریق از کشور ناشران راهنمای و کشور سطح در مختلفهای    کتابخانه

www.ketab.ir یافت دست مورد نظرهای    کتاب به . 

 نقش تواند می زین ها نامه واژه، بالا موارد بر علاوه ها یا فرهنگ لغات:نامهواژه .6

 . باشد داشته تحقیقی های موضوع  کلیدواژ و موضوع دامنه نمودن روشن در یمؤثر

 های اطلاعاتی   مرحله سوم: جستجوی منابع و پایگاه

 به گیرد، و می قرار مورد بررسیی اطلاعات منابع اشکال از کی هر تیفیک مرحله نیا در

ی علم مجلات از دیبا اتاطلاع ایآ نکهیا. شود می معطوف منابعی اطلاعاتی محتوا اعتبار

 منبع سندهینو بود؟ خواهدی کاف پسند عامه مجلات به مراجعه نکهیا ای شود استخراجی پژوهش

 بر منابع اعتبار زانیم به توجه است؟ برخوردار لازمی ستگیشا از ایاندازه چه تای اطلاعات

 ( 23ص، 1392، پناهداور. )بود خواهد مؤثر زین مرجع ابزار انتخاب

بندی شده و پردازیم که اطلاعات علمی طبقهها و مراکزی میین راستا به معرفی پایگاهدر ا

ی قیتحق هر های اطلاعاتی و انجامقبل از جستجو در مآخذ و پایگاهاما . کنندمعتبر ارائه می

 گاهیپا نوع به توجه با. کردیی شناسا دقیقاً را ها آن دیبا که استی تخصص واژگان به اجیاحت

 خواهد متفاوت زین جستجو مورد واژگان انتخاب کنیم، نوع می جستجو آن در کهی عاتاطلا

 شود:  در اینجا دوشکل آن بیان می. بود

 را شده کنترل واژگان مستند دیباشد، با شده کنترل واژگانی دارا گاهیپا زبان الف. اگر

ی م. معمولاً برایکن انتخاب جستجو جهت را واژه نیبهتر آن به مراجعه با و کردهیی شناسا

 از خودی های تخصص    حوزه در مقالاتی برا وی های موضوع    سرعنوان از ها کتاب

 و ها نامه اصطلاح نیا ازی ر، تعدادیز شود. در می استفاده موضوع های همان    نامه اصطلاح

 نامه حقرآن، اصطلا علوم نامه شود: اصطلاح می آوردهی اسلام مدارک های مرکز    نامه فرهنگ

اسلامی؛  کلام نامه اصطلاح، منطق نامه فقه، اصطلاح اصول نامه اسلامی، اصطلاح فلسفه

 نامه قرآنی، فرهنگ علوم نامه فرهنگ حدیث؛ علوم نامه اصطلاح، اسلامی اخلاق نامه اصطلاح

 فقه اصول

http://www.lib.ir/
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د یبا پژوهشگر -های جستجو   موتور اکثر مثل- باشدی عیطب براساس زبان گاهیپا اگر ب: اما

-دائرهی، های موضوع    عنوان سر و ها نامه اصطلاح ها را از  کلیدواژهی درست نحو به ابتدا

 .کند اقدام جستجو برای و ن بیابدیلات معادل همراه با ها لغت فرهنگ، ها المعارف

 که امکانات مختلفی برای جستجو هستند شان یافزارها با توجه به نوع نرم ها یگاهالبته پا

. در جستجوی پیشرفته بر مبنای جستجوی پیشرفتهو  جستجوی ساده شوند: یوار ارائه م فهرست

زبانی، مکانی، زمانی، قالب منابع ارائه  دگرمانند محدو هایی راپراتورهای بولی و محدودگ

 نتایج جستجو با دقت بیشتری همراه باشد.  شود یکه سبب م شود یم

 های عام(  )در پایگاهاطلاعاتی دینی منابع  یجستجوهای    یک: معرفی پایگاه

 و ممکن ای بودهرشته ینب، موضوع مطالعات اسلام و بسیاری از موضوعات دیگراز آنجا که 

موضوع آن را منحصر به پایگاه  توان ینم، آن باشند یرهای دانشگاهی درگ   بسیاری از رشته است

تا  کنیمآغاز ای عام رشته ینبهای    یگاهجستجو و پا هایابتدا باید از موتوربنابراین خاصی کرد. 

شناسایی  ها یگاهاین پا یقمجلات، نویسندگان و عناوین مقالات موردنظر را از طرکتب،  بتوانیم

 کنیم.

 یشناخت کتاب منابع اطلاعاتی یجستجوهای    پایگاه -الف

های  ای غربی در حوزهه   های به زبان   های اطلاعاتی کتاب   این مرحله شامل فهرستی از پایگاه

های اخیر،  ای علوم اسلامی در دهه رشتهنیاز به مطالعات میان مختلف علوم است که به دلیل

 های ذیل استفاده کرد.   توان از پایگاه مراجعه به آنها ضروری است. در این مرحله می

 ( www.worldcat.org)                                                                  کتورلد .1

دربر دارد و  را کتابخانه 9333از  یشناخت کتاب رکوردمیلیون  63این پایگاه فهرستی از 

 کند.  یمرا فراهم  ها کتابچاپی و الکترونیکی های     قالبتوانایی تشخیص انواع 

 های عمومی و دانشگاهی جهان    فهرستی پیوسته از کتابخانه  .2

 libdex, library index (www.libdex.com)  

 ( www.loc.gov)                                    مریکاآکتابخانه کنگره  یتسا وب .9

 ( catalogue.bl.uk)                                                      یتانیاکتابخانه ملی بر .4

http://www.libdex.com/
http://www.loc.gov/
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 های تحقیقاتی و دانشگاهی بریتانیا و ایرلند    کتابخانه .5

)copac copac.ac.uk/copac( 

 ( www.booksinprint.com)                    های در دست چاپ  کتاب .6

 هافروش ی دانشگاهی و کتابها    مورد مراجعه اکثر کتابخانه، این پایگاه علاوه بر فهرست

جستجوی مواد دیداری شنیداری را ، جهت خرید منابع معتبر و قدیم است که علاوه بر کتاب

علاقه شما که در آینده  های مورد    کتاب، دهید طبق تنظیماتی که انجام می لذا .کند نیز فراهم می

 شوند.میبه ایمیل شما فرستاده ، شوند منتشر می

 های فروش کتاب   . پایگاه7

توان به  های خارجی می   فروش فترین کتابواز معر

(amazon.com/amazon.co.uk) برایابزاری قدرتمند  یفروش این کتاب. اشاره کرد 

ها که فقط به توصیف  برخلاف فهرست. رود به شمار می یشناخت جستجوی منابع کتاب

 منابع فهرست، نآعلاوه بر  یفروش بتوانید در این کتا می، پردازد می یشناخت اطلاعات کتاب

و حتی جستجو در متن کتاب را نیز انجام  ، آشنایی با متن کتابکتاب، فهرست مندرجات

 دهید.

 های پیوسته   جستجو در کتاب. 8

را به صورت  موجودهای    توان محتوای کتاب این است که می، های اینترنت   یکی از مزیت

که جستجو  را هر کلمه. لذا کرد برداری یتوان از آن کپ ما نمیا؛ تمام متن جستجو کرد و خواند

آمازون چنین ویژگی . کند را داشته باشد بازیابی می یدواژهصفحاتی از کتاب که این کل، کنید

 اشاره کرد.( books.google.com) توان به می آنعلاوه بر  دارد، اما

 ی الکترونیکی ها   کتابهای جستجوی اطلاعات متنی کتب:   پایگاه -ب

ها جستجو  که در متن کتاب دهند میاجازه  googleآمازون و ، طور که گفته شد همان

در حال . شود ها به شما داده نمی اما اجازه بازیابی کتابرا ببینید؛ نظر  کنید و صفحات مورد

ه فروش ب هاهای خود را از طریق پایگاه   کتاب، بسیاری از ناشران علاوه بر نسخه چاپی، حاضر

http://www.booksinprint.com/
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( Ccience direct) ( وCambridge Wiley)ها نظیر  علاوه بر بعضی پایگاه .رسانند می

 باشند. های الکترونیکی می   های اشاره کرد که مخصوص کتاب   پایگاهبه توان  می

1. (Netlibrary.com) 

 کتاب تمام متن دارد 3433بیش از این پایگاه 

2 .(www.ebrary.com) 

 .ناشر را فراهم میکند 233کتاب از  63333دستیابی به بیش از  این پایگاه

9 .(www.oxfordscholarship.com) 

 های علمی  های نقد کتاب  پایگاه -ج

 1( .amamzon.com/amazon.co.uk ) زاریابی برای فروش سایت چون جنبه بااین

 .کنند بیان مینیز نکات مثبت آن را ، علاوه بر شرح توصیفی بر کتاب، کتاب دارند

2( .www.booksinprint.com )داده جای خود در کتاب نقد میلیون نیم از بیش که 

 .است

3( .www.gale.com/BRIOnline)Book Review index پایگاه،  این در

 .است به بعد موجود 1969 سال از غیره و مجله، روزنامه 233 از کتاب نقد میلیون دو تقریباً

4( .www.networks.h-net.org) H-review های   کتاب نقد به تماماً پایگاه این

 مجموعه. است رایگان آن به دسترسی و پردازد می اعیاجتم و انسانی علوم حوزه در دانشگاهی

 .است انتخاب شده بالا باکیفیت و گلچین آن

 ها در زمینه نقد کتاب:ترین پایگاهاما از مهم. 2

(ISI  )Web of Knowledge  وScopus  

 جستجوی مقالات و نشریات های  پایگاه -د

به صورت تمام حتی گاهی  هیاکثر مجلات دانشگا، اطلاعات در طول چند سال گذشته

؛ قابل دریافت هستند ها یگاهاز طریق پا -چه به صورت رایگان و چه به صورت اشتراکی -متن

ممکن است از یک ناشر یا چند ناشر کوچک باشد که  ها یگاهکه خروجی بعضی از این پا

http://www.ebrary.com/
http://www.oxfordscholarship.com/
http://www.booksinprint.com/
http://www.gale.com/BRIOnline
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پایگاه  . البته ممکن است یک مجله در چندشوند یم نویسی یدهو چک سازی یههمگی باهم نما

 قابل دریافت است. ها یگاهیده نویسی شود و از همه این پاکو چ سازی یهنما

از قبیل عنوان  یشناخت مشخص کردن توصیفات کتاببر  علاوه ها یگاهالبته بعضی از این پا

و  ISIمثل شود،  یم سازی یهمقاله، نویسنده مقاله، مجله و نام پایگاهی که مجله در آن نما

Scopus پردازند ییابی مقاله و مجلات نیز مبه ارزش. 

 پردازیم.های مربوطه می  اینک به معرفی پایگاه

1 .(Google scholar) 

 اسلام مطالعات مثل خاص،ی موضوع زمینه دری ای دانشگاه  مقاله خواهد میی محقق اگر

 ،زیرا این موتور جستجو؛ خواهد بود (Google scholarشروع ) نقطه نیکند، بهتر دایپ

. از پردازد یفقط به جستجوی منابع علمی و دانشگاهی م( google) موتور جستجوی عکسبر

جستجو در چندین پایگاه  ،بودن آن یگانبه را توان یم، دیگر این موتور جستجوهای    یتمز

سادگی استفاده از آن اشاره کرد. البته متن کامل بعضی  و بدون دانستن موضوعات آن ،مختلف

از طریق نام  توانید یبی شده از این موتور جستجو رایگان نیستند؛ که شما ماز مقالات بازیا

 متن کامل مقاله را به دست آورید. دهد، یپایگاهی که به شما ارائه م

عنوان، انتشارات، به دامنه جستجو را  توان یم، در جستجوی پیشرفته این موتور جستجو

 خاص محدود کرد.های   یسندتاریخ و نو

 پیمود: را  راه این توان یمجستجو،  موتور این طریق از کامل متن به یابیدست برای 

 پایگاه نامکه دارد،  وجود و شده نمایه آن در مجله که هایی یگاهپا کردن مشخص: اول گام

 .آید یم انتشار سال، مجله نام، نویسنده، عنوان از بعدمعمولاً 

 فعالیت آن در که دانشگاهی یا ای مؤسسهه   یگاهپا با پایگاه نام دادن مطابقت: دوم گام

 .است شده مشترک شما مؤسسه که پایگاهی از متن تمام مقاله کردن پیدا؛ و دارید

 و نویسنده کردن جستجو با توانید یمنداشتید،  اختیار در مورد نظر پایگاه اگر: سوم گام

 این در نه؟ یا دارد ودوج آن مجانی نسخه که دریابید جستجو موتور این طریق مقاله، از عنوان

 این از یی کهها مقاله یا و مقاله همان از یهای متفاوت   نسخه( Google scholarموقعیت )
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 نباشد، اما اصلی مقاله همان یقاًدق است ممکن که دهد یم ارائه شما بهاند  کرده استفاده مقاله

 باشد. شما مقاله شبیه تواند یم

 نظیر: جستجوهایی موتور طریق از نویسندگان یتاس وب در از طریق جستجو: چهارم گام

(yahoo, google, msnsearch, ask.com؛ زیرا) به پیوندی است ممکن نویسنده 

 نویسنده از الکترونیکی، بتوانید پست اینکه از طریق یا ،باشد کرده ایجاد آن متن تمام نسخه

 .کنید دریافت را مقاله اصل

 نظیر باز دسترسی ( یاOpen accessهای )  جستجو موتور در جستجو: پنجم گام

(https://diaj.orgکه ) نه. یا دارد وجود آن از رایگانای خهنس آیا ببیند 

پانصد میلیون ( www.linkedin.comهای اجتماعی ) اشتراک در شبکه: ششم گام

که مقالات اکثر آنها به شرط عضویت شما از طریق  (www.academia.edu) محقق و

 گوگل اسکالر قابل بازیابی است.

 های استنادینامهنمایه. 2

ای است که علاوه بر بازنمودن محتوایی مدارک،  نامه استنادی، نمایه نمایه استنادی یا نمایه»

سر  کند. مفهوم پشت مدرک را با مدارک دیگر به کمک تحلیل استنادها مشخص می ارتباط هر

توان ارزش اطلاعات را از طریق  گیری از استنادها می سازی استنادی این است که با بهره نمایه

توان تأثیر یک طرح و فکر و همچنین منشأ  میزان استفاده از آنها مشخص کرد. از این روش می

سازی استنادی در مقام ابزاری  شی جامعه را شناسایی کرد. به همین دلیل، نمایههای دان سرچشمه

 (16، ص1379 زاده و نوروزی چاکلی،  )حسن« شود. برای مدیریت اطلاعات نیز تلقی می

 :داد پاسخی متعددی های اساس   پرسش به توان میی استناد نامه نمایه کمک با

 است؟ قرارگرفته استناد مورد منابع کدام در وی کسان چه توسط مقاله کی. 1

 ر؟یخ ای شده استناد مقاله کی به ایآ . اصولا2ً

  است؟ ای چقدرنوشته به استناد . تعداد3

 ر؟یخ ای است قرارگرفته گرانید مورد انتقاد . این اثر4

 ر؟یخ ایاست  تأییدشدهی علم هینظر ای موضوع، روش . این2

https://diaj.org/
http://www.linkedin.com/
http://www.academia.edu/
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 نامه نمایه اصولاً. است دیمف نیمحققی برا هم و رانکتابدای برا هم ها پرسش نیا به پاسخ

های   کاربرد تا سازد می قادر را کننده ه، استفادهینما نیا. سنجد می باهم را ها مقاله رابطهی استناد

اصطلاحات، انتقادها،  و کندی ابیرد را غیره ها، ابزار و ها، روش فرضیه شرفتیپ و دیجد

 . ابدیب سهولت به را رهیغ و ها، مباحثات تکذیب

ی تمام و( استنادگر) خود نوشتار موضوع انیهای م  مدرک، پدیدآور، رابط کی به استناد با

ای سابقه تواند می ارتباط نیا. دهد می نشان را( استناد مورد) شود می استناد ها آن به کهی مدارک

 به اطلاعاتی اداستن تیفیک. آورد فراهم را انتشاریافته تر پیش مرتبط فنون ای موضوع از

 در را مقاله کی یموضوع وی فکر نهیشیپ اولاً بتواند تا دهد می امکان نامه نمایه نیا  کننده استفاده

مهمترین  به مربوط موضوعات آسانی ثانیاً به و کند،ی ریگیپ اند رسیده چاپ به کهی مقالات

 ق، جستجوگریطر نیا از. کندی ابیباز کنند می بحثی موضوعات نیچن درباره که رای مقالات

، 1392، داورپناه. )آورد فراهم مورد پژوهش موضوع دربارهی جامع شناسی مأخذ تواند می

 ( 97ص

1.2 .ISI 

 (ISIیکی از پایگاه ) ای است که علاوه بر شناسایی مقالات به ارزشیابی آنها نیز های نمایه

 Arts & Humanities Citationهای این پایگاه، ) پردازد. یکی از زیرمجموعه می

Index )در سمیناری که برای بررسی مسائل  1973در سال باشد که  )علوم انسانی و هنر( می

استنادی  نامه یهتصمیم برای انتشار نما، علوم اجتماعی و علوم انسانی برپا شده بود یشناخت کتاب

 شروع سال همان از نامه نمایه نیا. شد اعلام( ISIسسه اطلاعات علمی )مؤاز سوی  انسانیعلوم 

 پوشش ریز بودند شده منتشر 1972 سال در که رای مقالات به مربوط اطلاعات و کرد انتشار به

 .گرفت

 پوشش ریز جهان سراسر از انسانی علوم حوزه در معتبر مجله 4733 از متجاوز اکنون گستره

ها،  گزارش مانندی رگید مدارک مجلات، اطلاعات مقالات بر علاوه. دارند قرار نامه نمایه نیا

 سازی نمایه زین ها یادداشت و ها ها، سرمقاله بررسی و ها، نقد کنفرانس مذاکرات خلاصه

 را ریهای ز   زمینه و است گسترده اریبس انسانی علومی استناد نامه نمایهی موضوع دامنه. شوند می

 و ریزی شناسی، برنامه انشناسی، بازاریابی، باست آمار، ارتباطات، اقتصاد، انسان: شود می شامل
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، فلسفه، یآموزش قاتی، تحقیمال امور وی خ، بازرگانیای، تارحرفه ، بهداشتیشهر توسعه

، یشناس، زبانیشناسالملل، روان بین شناسی، روابط ا، جمعیتیشناسی، جغراف شناسی، جرم جامعه

، یانسان تیریت، مدیریرسانی، مد اطلاع وی کتابدار ، علومیاسیس ، علومیهای بهداشت   سیاست

 مطالعات وی طیمح ، مطالعاتیهای نژاد   گروه زنان، مطالعات خانواده، مطالعات مطالعات

 .باشد می نیز مذهب نظیر مختلف موضوعات شامل که ؛یدانیم

2.2 .Scopus )اسکوپوس( 

ه جهان است؛ یعنی علاوه بر چکید« استنادی»و « چکیده»زرگترین پایگاه اطلاعاتی یکی از ب

مقالات، دارای فهرست منابع هر مقاله نیز بوده و بدین ترتیب امکان محاسبه تعداد استنادات به 

از سوی الزویر )ناشر هلندی( راه اندازی  2334اسکوپوس اواخر سال کند.  هر مقاله را فراهم می

مؤسسه از سراسر جهان ارائه شده و به سرعت رقیب جدی  21شد. این پایگاه با همکاری 

 .شود این پایگاه روزانه آپدیت می .شد( ISI)سسه اطلاعات علمی مو

2.9 .ISC  

 (Islamic World Science Citation Center) اسلام جهان علوم استنادی پایگاه

 مجلات تحلیل و تجزیه صدد در که است علمی رسانی اطلاع سامانه یک( ISC) اختصار به یا

 ،ISC تولید با ایران. است اسلامی معتبر سنجی علم معیارهای اساس بر اسلامی کشورهای علمی

 هلند، کشور از بعد نیز و دارد تجربه استنادی مطالعات در سال 63 که متحده ایالات از بعد

 . است  کرده بنیانگذاری را جهان استنادی نظام سومین

 آن، ریتمدی و اسلام جهان علوم استنادی پایگاه ایجاد با فناوری و تحقیقات علوم، وزارت

 و دانشمندان نشریات، علمیه، های حوزه فناوری، و پژوهشی مراکز ها، دانشگاه علمی وضعیت

 تحلیل اساس بر را اسلامی کشورهای سایر و ایران علمی نشریات در مقالات نویسندگان

 .کند می ارزیابی استنادی

 :از عبارتند نظام این های فراورده

 ی، عربی و انگلیسی.فارس نشریات استنادی های. گزارش1
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 را معتبر مدارک میان ارتباط سنجش امکان نمایه این: اسلام جهان علوم استنادی . نمایه2

 ها، اندیشه اصول حیطه در تحولات بررسی و ردیابی بر توان می آن، بر تکیه با. آورد می فراهم

 طریق از و گردد می آینده و حال گذشته، شامل مهم این. پرداخت ابزارها و ها روش و ها فرضیه

 استنادها، زمان و منابع تعیین استنادها، زمانی تداوم تعیین استنادها، دقیق میزان تعیین توان می آن

 ای، رشتهچند مقالات مشاهده و بررسی یکدیگر، بر ها رشته گذاریاثر و اثرپذیری میزان تعیین

 های حوزه در ها نوشته عمر تعیین ا،آنه با مؤثر ارتباط و ها اندیشه درک برای هسته افراد تعیین

 تعیین ایران علمی تولیدات با رابطه در را کشور علمی جامع نقشه تدوین به کمک مختلف،

 .نمود

 قرار کنندگان استفاده دسترس در را ها مقاله کامل متن جهان اسلام علوم استنادی نمایه

 های استنادی شناخته شده دنیا گاهدیگر پای به ایران علوم استنادی نمایه برتری این و دهد می

 .باشد می

 در فناوری و علوم رسانی اطلاع ای منطقه مرکز(: PESI) ایران علم داران طلایه . پایگاه3

 بروندادها به دستیابی که است کرده تولید ایران علم داران طلایه نام به پایگاهی( ISC) مجموعه

 استفاده با. سازد می پذیر امکان را مجلات و کشورها مؤسسات، دانشمندان، پژوهشی عملکرد و

 سال 2 داغ مقالات به و گذشته سال 13 در مقالات پراستنادترین توان می آسانی به( PESI) از

 .کرد پیدا دسترسی استنادی های تحلیل و گذشته

 .(PHPD)فارسی علمی های همایش برترین استنادی . پایگاه4

 .(PJPI) رسیفا نشریات عملکردی های شاخص . نظام2

 اطلاعاتی فعاّل در حوزه دین منابع جستجویهای  دو: پایگاه

های اطلاعاتی انواع منابع، اعم از مقالات پژوهشی و نقد   در این مرحله به معرفی پایگاه

پردازیم. به دلیل ضرورت های اروپایی که در حوزه دین فعّال هستند می  کتاب و غیره به زبان

توان از  الادیان توجه به این حوزه ضروری است. در این مرحله میمطالعات تطبیقی بین 

 های ذیل استفاده کرد.  پایگاه

1 .(ATLA Religion) 
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دسترس   قابل (Ebsco)پایگاه مذهب در سراسر دنیاست که از طریق پایگاه  ینتر معروف

کتاب  12333امل شکند و را نمایه میتاکنون  1949نشریه از سال  633این پایگاه بیش از . است

نظیر  یموضوعات دیگر، این پایگاه علاوه بر موضوع مذهب که موضوع اصلی آن استاست. 

که در بردارد؛ نیز  ی راشناس ، تجارت، تاریخ، قانون، پزشکی روانشناسی و جامعهیشناس مردم

مه نا اصطلاحدارای یک این پایگاه  است.موضوع مذهب  زمینه یشالبته همه این موضوعات با پ

 . راهنمای خوبی برای جستجوی موضوعات باشد تواند یکه م استموضوعی 

2. (Academic Search Premier. Ipswich, Mass: EBSCO ) 

جمله مذهب را  موضوعی ازهای  مجله در همه زمینه 9423است و ای رشته یناین پایگاه ب

 .مجله داوری شده است عنوان 4633تحت پوشش دارد که از این تعداد 

9 .(Historical Abstracts. Santa Barbara, Calif.: ABC-Clio,1355) 

مجله است که  1933ش از یبهای    یدهو نمایه و چک نامه یاناین پایگاه دارای کتاب، پا

 پوشش تاریخی دارد.

4( .Essay and General Literature Index) 

 333شامل  ومذهب است دامنه موضوعی این پایگاه شامل موضوعات گوناگون ازجمله 

این نیز از گردد.  یبر م 1933باشد که تاریخ شروع بعضی از آنها به سال  سالنامه می 23مجله و 

در دسترس قرار  Wilson Webباشد که از طریق پایگاه  می firstsearchهای    یگاهطریق پا

 دارد.

5 .(Humanities Abstracts) 

 پوشش بر است، که علاوه تاکنون 1964 لسا از علمی مجله 462 شامل پایگاه این

 طریق از آن مقالات متن تمام. دپرداز می نیز مذهب موضوع اجتماعی، به علوم موضوعی

 قابل دسترس می باشد. Wilson Web وب ویلسون

6. (PAIS International ) 
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 علوم موضوعات بر علاوه است که کنون تا 1997 سال از مجله 3633 شامل پایگاه این

قابل  (Wilson Web) طریق نیز، از پایگاه پردازد. به این می نیز مذهب موضوع سانی، بهان

 دسترسی است.

7 .(Nineteenth Century Readers Guide) 

شود و از طریق موضوع مذهب را نیز شامل می، کنار موضوعات هنریدر  این پایگاه

 است.ویلسون وب در دسترس 

8 .(ProQuest Religion provides full-text coverage of over 

31 religion publications from 1386 or the early 1331s.) 

به  1996سال  متن در موضوع مذهب است که ازمجله تمامبیش از نود  این پایگاه شامل

 است.قابل دسترس ( ProQuest) طریق پایگاهبعد منتشر شده و از 

3 .(InfoTrac OneFile) 

 آن مجله 4233 که است تاکنون 1993 سال از مجله 9333 شامل بزرگ اربسی پایگاه این

، 2332، مان. )دارد را نیز دربر مذهب متنوع، موضوع موضوعات کنار در و باشدمی متنتمام

 (233ص

11( .Institute for Philosophical Research monographs ) 

 و مقاله شکل به گوناگون را موضوعات که شده تأسیس آدلر مورتیمر توسط سازمان این

 .باشد می فلسفی موضوعات کنار در آن مذهب موضوعات از یکی کرده و منتشر کتاب

11 .(Human Relations Area Files) 

 نشده منتشر بعضاٌ و شده منتشر مقالات و هاکتاب از غنی ایمجموعه شامل پایگاه این

 مختلف جوامع فرهنگیبین و تطبیقی یهااست، جنبه تحقیقاتی هایگزارش و خطی هاینسخه

 مختلف مذاهب تطبیقی مطالعه برای آن هایشاخه از یکی دهد و می قرار بررسی مورد را

 .دارد کاربرد
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. است دسترس قابل میکروفیش شکل به هم و الکترونیکی شکل به مجموعه، هم این

 دربردارنده رکدامه که شده تنظیم شاخه 323 به زیر سایت طریق از پایگاه این همچنین

 است. های مختلفی   فرهنگ

12 . 

(American Bibliography of Slavic and East European Studies 

(ABSEES). Urbana, IL: University of Illinois at Urbana-

Champaign, Graduate School of Library and Information 

Science, 1331s–) 

و  1926سابقه چاپی آن به سال . چاپی و الکترونیکی استاین مجموعه دارای دو قالب 

ای، کتابی، قسمتی از کتاب، نقد که منابع مقاله گردد باز می 1994نسخه الکترونیکی آن به سال 

صورت ماهانه نیز و به  شود نامه، منابع پیوسته و گزیده انتشارات دولتی را شامل میکتاب، پایان

 شود. روزآمد می

19. 

(BiblioLine Pro. Middle Eastern and Central Asian Studies 

(MECAS).Baltimore, MD: NISC International Publishing 

History, 1337-) 

 و گردد. در رابطه با مقالات و قبل از آن باز می 1933دوره زمانی این پایگاه به سال 

های  نامهدهد. همچنین پایان میاطلاعات استنادی، چکیده و نمایه آنها را ارائه  است و مجلات

فریقا را نیز دربر دارد. روزآمدی آارشد و دکتری در مورد خاورمیانه، آسیای مرکزی و شمال 

 به صورت ماهانه است. آن

 های منابع اطلاعاتی فعاّل در حوزه دین اسلام  سه: پایگاه

ای از گنجینهپیشینه چهارصد ساله مطالعات غربیان درباره موضوعات مختلف اسلامی، 

های مختلف فراهم   ها و خاستگاه ها و مقالات در زمینه شناخت اسلام با رویکردها، روشکتاب

که مهم ترین پایگاه  -اسلامیکاسخواهیم با پایگاه ایندکس  آورده است. در این مرحله می
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هایی که آشنا شویم. پس از آن مجلات اسلامی به همراه پایگاه -غربیان در زمینه اسلامی است 

 شود.  این مجلات از طریق آن قابل دستیابی است، معرفی می

1 ) 

(Index Islamicus. Bethesda, Md.: Cambridge Scientific 

Abstracts, 1316) 

از نویسندگان اروپایی مرتبط با اسلام و جهان اسلام المللی،  ینب یشناس این پایگاه کتاب

ها و زبان و ادبیات  ا تاریخ، اعتقادات، جوامع، فرهنگاست. دارای پانصد هزار رکورد مرتبط ب

فریقا است. قالب آثار منتشر آجهان با تأکید بر آسیا و  یدر هرکجا، مسلمانان و جهان اسلام

جلدی های چند   شده در این پایگاه مقاله، کتاب و نقد است. مقالات که در مجموعه

 ده و قابل بازیابی هستند.ش سازی یهبه صورت مستقل نیز نما، اند منتشرشده

و نقد ای ه  یسندنوآثار چند، ها نگاشتها، تک هزار مجله به همراه کنفرانس 2در بخش نشریات 

 اند. شده  های مجلات، اسناد دولتی حذف  ها، خبر ها وجود دارد. البته روزنامه کتاب

اسلام وجود  با مرتبط اتینشر از تعداد دیگری میکاس،علاوه بر پایگاه اندیدکس اسلا

 .کنیم می شوند، اشاره می هینما ها آن در اتینشر نیا که هایی پایگاه همراه دارد که به

1) Al-Masāq Full text available via EBSCOhost Academic Search 

Complete 

2) Ars islamica Full text available via JSTOR Complete 

3) Ars orientalis Full text available via JSTOR Complete 

4) Berkeley journal of Middle Eastern and Islamic law Full text 

available via Hein Online Law Journal Library 

2) Comparative Islamic studies Full text available via 

EBSCOhost Academic Search Complete and EBSCOhost ATLA 

Serials 

6) Contemporary Islam Full text available via ProQuest Research 

Library and Wilson Humanities Index 

http://ukznsfx.hosted.exlibrisgroup.com.ezproxy.ukzn.ac.za:2048/ukzn?url_ver=Z39.88-2004&url_ctx_fmt=infofi/fmt:kev:mtx:ctx&ctx_enc=info:ofi/enc:UTF-8&ctx_ver=Z39.88-2004&rfr_id=info:sid/sfxit.com:azlist&sfx.ignore_date_threshold=1&rft.object_id=110978979267758&rft.object_portfolio_id=
http://ukznsfx.hosted.exlibrisgroup.com.ezproxy.ukzn.ac.za:2048/ukzn?url_ver=Z39.88-2004&url_ctx_fmt=infofi/fmt:kev:mtx:ctx&ctx_enc=info:ofi/enc:UTF-8&ctx_ver=Z39.88-2004&rfr_id=info:sid/sfxit.com:azlist&sfx.ignore_date_threshold=1&rft.object_id=110978979267758&rft.object_portfolio_id=1000000000667033
http://ukznsfx.hosted.exlibrisgroup.com.ezproxy.ukzn.ac.za:2048/ukzn?url_ver=Z39.88-2004&url_ctx_fmt=infofi/fmt:kev:mtx:ctx&ctx_enc=info:ofi/enc:UTF-8&ctx_ver=Z39.88-2004&rfr_id=info:sid/sfxit.com:azlist&sfx.ignore_date_threshold=1&rft.object_id=110978979267758&rft.object_portfolio_id=1000000000667033
http://ukznsfx.hosted.exlibrisgroup.com.ezproxy.ukzn.ac.za:2048/ukzn?url_ver=Z39.88-2004&url_ctx_fmt=infofi/fmt:kev:mtx:ctx&ctx_enc=info:ofi/enc:UTF-8&ctx_ver=Z39.88-2004&rfr_id=info:sid/sfxit.com:azlist&sfx.ignore_date_threshold=1&rft.object_id=1000000000324448&rft.object_portfolio_id=
http://ukznsfx.hosted.exlibrisgroup.com.ezproxy.ukzn.ac.za:2048/ukzn?url_ver=Z39.88-2004&url_ctx_fmt=infofi/fmt:kev:mtx:ctx&ctx_enc=info:ofi/enc:UTF-8&ctx_ver=Z39.88-2004&rfr_id=info:sid/sfxit.com:azlist&sfx.ignore_date_threshold=1&rft.object_id=1000000000324448&rft.object_portfolio_id=1000000001244497
http://ukznsfx.hosted.exlibrisgroup.com.ezproxy.ukzn.ac.za:2048/ukzn?url_ver=Z39.88-2004&url_ctx_fmt=infofi/fmt:kev:mtx:ctx&ctx_enc=info:ofi/enc:UTF-8&ctx_ver=Z39.88-2004&rfr_id=info:sid/sfxit.com:azlist&sfx.ignore_date_threshold=1&rft.object_id=962824954133&rft.object_portfolio_id=
http://ukznsfx.hosted.exlibrisgroup.com.ezproxy.ukzn.ac.za:2048/ukzn?url_ver=Z39.88-2004&url_ctx_fmt=infofi/fmt:kev:mtx:ctx&ctx_enc=info:ofi/enc:UTF-8&ctx_ver=Z39.88-2004&rfr_id=info:sid/sfxit.com:azlist&sfx.ignore_date_threshold=1&rft.object_id=962824954133&rft.object_portfolio_id=1000000001244498
http://ukznsfx.hosted.exlibrisgroup.com.ezproxy.ukzn.ac.za:2048/ukzn?url_ver=Z39.88-2004&url_ctx_fmt=infofi/fmt:kev:mtx:ctx&ctx_enc=info:ofi/enc:UTF-8&ctx_ver=Z39.88-2004&rfr_id=info:sid/sfxit.com:azlist&sfx.ignore_date_threshold=1&rft.object_id=1000000000391482&rft.object_portfolio_id=
http://ukznsfx.hosted.exlibrisgroup.com.ezproxy.ukzn.ac.za:2048/ukzn?url_ver=Z39.88-2004&url_ctx_fmt=infofi/fmt:kev:mtx:ctx&ctx_enc=info:ofi/enc:UTF-8&ctx_ver=Z39.88-2004&rfr_id=info:sid/sfxit.com:azlist&sfx.ignore_date_threshold=1&rft.object_id=1000000000391482&rft.object_portfolio_id=1000000001467549
http://ukznsfx.hosted.exlibrisgroup.com.ezproxy.ukzn.ac.za:2048/ukzn?url_ver=Z39.88-2004&url_ctx_fmt=infofi/fmt:kev:mtx:ctx&ctx_enc=info:ofi/enc:UTF-8&ctx_ver=Z39.88-2004&rfr_id=info:sid/sfxit.com:azlist&sfx.ignore_date_threshold=1&rft.object_id=111088542183188&rft.object_portfolio_id=
http://ukznsfx.hosted.exlibrisgroup.com.ezproxy.ukzn.ac.za:2048/ukzn?url_ver=Z39.88-2004&url_ctx_fmt=infofi/fmt:kev:mtx:ctx&ctx_enc=info:ofi/enc:UTF-8&ctx_ver=Z39.88-2004&rfr_id=info:sid/sfxit.com:azlist&sfx.ignore_date_threshold=1&rft.object_id=111088542183188&rft.object_portfolio_id=1000000000667906
http://ukznsfx.hosted.exlibrisgroup.com.ezproxy.ukzn.ac.za:2048/ukzn?url_ver=Z39.88-2004&url_ctx_fmt=infofi/fmt:kev:mtx:ctx&ctx_enc=info:ofi/enc:UTF-8&ctx_ver=Z39.88-2004&rfr_id=info:sid/sfxit.com:azlist&sfx.ignore_date_threshold=1&rft.object_id=111088542183188&rft.object_portfolio_id=1000000000667906
http://ukznsfx.hosted.exlibrisgroup.com.ezproxy.ukzn.ac.za:2048/ukzn?url_ver=Z39.88-2004&url_ctx_fmt=infofi/fmt:kev:mtx:ctx&ctx_enc=info:ofi/enc:UTF-8&ctx_ver=Z39.88-2004&rfr_id=info:sid/sfxit.com:azlist&sfx.ignore_date_threshold=1&rft.object_id=1000000000280515&rft.object_portfolio_id=
http://ukznsfx.hosted.exlibrisgroup.com.ezproxy.ukzn.ac.za:2048/ukzn?url_ver=Z39.88-2004&url_ctx_fmt=infofi/fmt:kev:mtx:ctx&ctx_enc=info:ofi/enc:UTF-8&ctx_ver=Z39.88-2004&rfr_id=info:sid/sfxit.com:azlist&sfx.ignore_date_threshold=1&rft.object_id=1000000000280515&rft.object_portfolio_id=1000000002164546
http://ukznsfx.hosted.exlibrisgroup.com.ezproxy.ukzn.ac.za:2048/ukzn?url_ver=Z39.88-2004&url_ctx_fmt=infofi/fmt:kev:mtx:ctx&ctx_enc=info:ofi/enc:UTF-8&ctx_ver=Z39.88-2004&rfr_id=info:sid/sfxit.com:azlist&sfx.ignore_date_threshold=1&rft.object_id=1000000000280515&rft.object_portfolio_id=1000000002164546
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7) International journal of Islamic and Middle Eastern finance 

and management [1723-9394] 

9) Full text available via ProQuest ABI/INFORM Global 

9) Der Islam Full text available via ProQuest Research Library 

13) Islam and Christian-Muslim relations Full text available via 

EBSCOhost Academic Search Complete and ProQuest Research 

Library 

11) Islam and Science Full text available via EBSCOhost 

Academic Search Complete 

12) Islamic Connections: Muslim Societies in South & Southeast 

Asia Full text available via EBSCOhost Academic Search 

Complete 

13) Islamic law and society Full text available via EBSCOhost 

Academic Search Complete 

14) And EBSCOhost Religion and Philosophy Collection and 

Hein Online Law Journal Library And  JSTOR Complete 

16) Journal for Islamic studies Full text available via Sabinet 

SAePublications Religion Collection 

17) Journal of Arabic and Islamic studies Full text available via 

DOAJ Directory of Open Access Journals and EBSCOhost 

Academic Search Complete 

19) The journal of Islamic law & culture Full text available via 

EBSCOhost Academic Search Complete and Hein Online Law 

Journal Library 

19) Journal of Islamic Marketing Full text available via ProQuest 

ABI/INFORM Global 

http://ukznsfx.hosted.exlibrisgroup.com.ezproxy.ukzn.ac.za:2048/ukzn?url_ver=Z39.88-2004&url_ctx_fmt=infofi/fmt:kev:mtx:ctx&ctx_enc=info:ofi/enc:UTF-8&ctx_ver=Z39.88-2004&rfr_id=info:sid/sfxit.com:azlist&sfx.ignore_date_threshold=1&rft.object_id=1000000000394232&rft.object_portfolio_id=
http://ukznsfx.hosted.exlibrisgroup.com.ezproxy.ukzn.ac.za:2048/ukzn?url_ver=Z39.88-2004&url_ctx_fmt=infofi/fmt:kev:mtx:ctx&ctx_enc=info:ofi/enc:UTF-8&ctx_ver=Z39.88-2004&rfr_id=info:sid/sfxit.com:azlist&sfx.ignore_date_threshold=1&rft.object_id=1000000000394232&rft.object_portfolio_id=
http://ukznsfx.hosted.exlibrisgroup.com.ezproxy.ukzn.ac.za:2048/ukzn?url_ver=Z39.88-2004&url_ctx_fmt=infofi/fmt:kev:mtx:ctx&ctx_enc=info:ofi/enc:UTF-8&ctx_ver=Z39.88-2004&rfr_id=info:sid/sfxit.com:azlist&sfx.ignore_date_threshold=1&rft.object_id=1000000000394232&rft.object_portfolio_id=1000000001402722
http://ukznsfx.hosted.exlibrisgroup.com.ezproxy.ukzn.ac.za:2048/ukzn?url_ver=Z39.88-2004&url_ctx_fmt=infofi/fmt:kev:mtx:ctx&ctx_enc=info:ofi/enc:UTF-8&ctx_ver=Z39.88-2004&rfr_id=info:sid/sfxit.com:azlist&sfx.ignore_date_threshold=1&rft.object_id=954925408768&rft.object_portfolio_id=
http://ukznsfx.hosted.exlibrisgroup.com.ezproxy.ukzn.ac.za:2048/ukzn?url_ver=Z39.88-2004&url_ctx_fmt=infofi/fmt:kev:mtx:ctx&ctx_enc=info:ofi/enc:UTF-8&ctx_ver=Z39.88-2004&rfr_id=info:sid/sfxit.com:azlist&sfx.ignore_date_threshold=1&rft.object_id=954925408768&rft.object_portfolio_id=1000000000071936
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ها به معنای تأیید محتوای آنها نیست. به طور کلی در فرایند پژوهش فی این پایگاهمعر .1

المللی باید با نگاه نقادانه به منبع نگریست، تا تحقیقات روزآمد شده و توان رقابت در عرصه بین

 را داشته باشد.

یعی در میان منابعی که در این پایگاه معرفی شده، تنها معدودی از آنها به منابع ش .2

ترین دلیل برای این مطلب، آن است که فقط اند. خوشبینانهامامی توجه و به آنها استناد کرده

های   اند که به بزرگراهای عرضه شده های شیعی امامی به گونه معدودی از منابع پژوهش

کل که از  طوریالمللی معرفی شوند. بههای اطلاعاتی بین  اطلاعاتی راه یابند و در این بانک

از کشور ایران منتشر شده است، سهم  ISIهای   منابعی که در رابطه با اسلام در پایگاه

توان  ای می های بدبینانه های حوزوی بسیار ناچیز است. البته در این خصوص گمانه پژوهش

مطرح کرد، که تفصیل مطلب در منابع مربوط به خاورشناسی و خاورشناسان آمده و در این 

های مطالعات شیعی را به   . اما نتیجه آن است که باید بکوشیم ساختار دستاوردگنجد مقال نمی

 زبانی در سطح جهانی پیکربندی کنیم که بتوان در سطح جهانی ارائه کرد.

اند؛ یعنی از منابع عام به علوم منابع تحقیقاتی در این مقاله، از عام به خاص معرفی شده .3

 اسلام.انسانی و پس از آن منابع مربوط به 

های اطلاعاتی جهانی پیش از پیش شاهد بروز و  امید است هرچه زودتر در بانک .4

های داخلی، استناد به  های پژوهشی ایرانی باشیم؛ چنانکه در پژوهش  ها و دستاورد ظهور یافته

 مطالعات جهانی بیشتر از آنچه تاکنون بوده، ضرورت دارد.
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* بهروز همایی   

* مرتضی محمدی آستانی   

 دهچکی

است. روش  "فصلنامه پژوهش و حوزه"های  بررسی وضعیت مقاله، هدف پژوهش حاضر 

 Excelها از نرم افزار  تحقیق پژوهش حاضر تحلیل استنادی است و جهت تجزیه و تحلیل داده

ای به لیفی و ترجمهأمقاله ت 191شماره این مجله،  36ها نشان داد که در استفاده شده است. یافته

بدون مقاله، کمترین تعداد  4مقاله بیشترین و شماره  22با انتشار  24-23که شماره  چاپ رسیده

باشد. تعداد مقاله می 2اند. همچنین میانگین مقالات برای هر شماره  مقاله منتشرشده را داشته

 36باشد. مجموع استنادهای %( می2/4مقاله ) 9هایی که به شکل گروهی انجام گرفته، مقاله

استناد  23/17باشد و میانگین تعداد استنادها برای هر مقاله، استناد می 3341ین نشریه شماره ا

( استناد، ٪37/99) 2996ها با های پژوهش، در بین منابع اطلاعاتی، کتاب باشد. طبق یافتهمی

( ٪9/46) 1267اند. همچنین منابع فارسی با  بیشتر از سایر منابع اطلاعاتی مورد استناد قرار گرفته

اند. پراستنادترین نویسندگان به ترتیب محمدباقر  استناد، بالاتر از منابع عربی و لاتین بوده

باشند. همچنین حسن طوسی میمجلسی، حر عاملی، امام خمینی، علامه طباطبایی، و محمدبن

ل ها به ترتیب قرآن کریم، بحار الانوار، اصول کافی، نهج البلاغه و وسائپراستنادترین کتاب

 باشد.الشیعه می

 

 : تحلیل استنادی، پژوهش و حوزه، استنادواژگان کلیدی

 

 

 شناسی* کارشناس ارشد علم اطلاعات و دانش

 شناسی* دکترای علم اطلاعات و دانش
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 مقدمه 

با پیدایش روش علمی تحلیل استنادی از یک سو و انتشار مستمر ابزارهای کتابشناختی 

از سوی دیگر که کار شناسایی و گردآوری مقالات و منابع را  همانند نمایه استنادی علوم

راحت کرده، مسیر کشف و تشخیص رفتارهای استفاده از منابع هموار شده است و امروز 

آید. )کریمیان ها به شمار می شده در این گونه بررسی های پذیرفته تحلیل استنادی یکی از روش

 ( 1391مزیدی و اشرافی، 

های مرتبط پیشین است. به عبارت دیگر، تعمق ی نیازمند آگاهی از فعّالیتهر فعّالیت علم

ای که ها با قلمرو فکری خود به گونه های پویا و ارتباط آندر آثار دیگران و استفاده از اندیشه

تر تحلیل کنیم و از این طریق نسبت به میراث فکری خود  های مختلف آن را بهتر و دقیقجنبه

تر بیندیشیم، از جمله وظایفی است که هر محققی باید در انجام آن اهتمام ورزد.  تر و عمیق غنی

شود و کارهای  بر این اساس است که کارهای آینده بر پایه آنچه در گذشته انجام شده بنا می

های شوند. به عبارت دیگر، ریشه گذشته به مدد کارهای جدید، کامل یا دست کم پالایش می

 اند. های گذشته جای گرفتهزه در سرزمین پژوهشنظری هر پژوهش تا

های گنجانده  دهنده منابع و خاستگاه اندیشه مراجع مورد استناد در انتشارات علمی، نشان

شده در این مقالات هستند. بدین معنا که توزیع مقالات مورد ارجاع برحسب مجرای انتشار، 

های گوناگون علایق و ها و جنبه  لحوزه موضوعی و تاریخی تألیف مقاله، منعکس کننده شک

منابع آن اجتماع علمی است. کسلر معتقد است که مراجع، منعکس کننده اظهارات فکری و 

-اند. بنابراین یکی از فعّالیت ادعاهای ذهنی هستند که در یک انتشار علمی تولید و خلق شده

ندیشه از طریق ردگیری گیرد، تعقیب یک اهایی که با استفاده از تحلیل استنادی صورت می

استنادها، جهت رسیدن به نخستین طرح فکر، یا بداعت در یک حوزه علمی و به قولی به منظور 

 ( 1362استفاده در تدوین تاریخ علوم است. )حری، 

ها مورد توجه است، رابطه در مطالعه استنادی که امروزه در بررسی روابط مفهومی نوشته

شود و اگر روابط و قواعدی را که درک مورد استناد بررسی میمیان مدرک استناد دهنده و م

ایم. تحلیل استنادی یکی از بر این رابطه حاکم است، کشف کنیم، دست به تحلیل استنادی زده
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های کمی است که به ارزیابی متون علمی براساس شمارش استنادهای تعلق گرفته به آن روش

 ( 1377)عصاره،  .پردازدمتون می

ای است که نویسنده آن را به وجود آورده و خوانندگانش قع، استناد ترسیم نقشه جادهدر وا

کند تا آن مسیر را دنبال کرده و به سر منزل مقصود برساند. دانشمندان با قدم نهادن  را وادار می

ت دهند. طبیعو تکیه بر سکوی پیشینیان، پلکان دانش بشری را بنا نهاده و به صعود خود ادامه می

ها و استنادات قابل مشاهده است. نمودار شدن نظر و تحلیل پانویساین حرکت به وسیله دقت

یک مقاله در سیاهه مراجع یک سند، بازگوکننده این مطلب است که در ذهن نویسنده ارتباطی 

ای که به آن در فهرست مآخذ استناد کرده است وجود دارد و تجزیه و بین اثر وی و مقاله

آورد. ای به نام تحلیل استنادی را پدید میگیرد، مقولهه درباره این ارتباط صورت میتحلیلی ک

 ( 1392)فروزانی، 

( معتقد است که تسهیل مراحل 1979تحلیل استنادی کاربردهای فراوانی دارد. گارفیلد )

دارد می تحقیق و افزایش نتایج تحقیق با استفاده از تحلیل استنادی میسر است. او همچنین اظهار

( 1979توان تاریخ علم را مطالعه کرد. به علاوه گارفیلد )با استفاده از روش تحلیل استنادی می

توان از طریق تحلیل استنادی گوید که رابطه فکری و علمی در میان تحقیقات قبلی را میمی

 ( 1377توصیف نمود )عصاره، 

گیرد و مسیری  گونه صورت میتحولات علمی چ»توان دریافت که با تحلیل استنادی می

های  الگوی واقعی کسب اطلاعات و یا پخش یافته»و « که هر رشته علمی طی می کند چیست؟

آید که شامل موارد زیر از این دو مورد، اطلاعاتی به دست می« علمی و فنی چگونه است؟

 است: 

-ند و آنها را قادر میکشناسی مبادله اطلاعات علمی آشنا میپژوهان را با جامعهاولاً دانش

 برداری را به عمل آورند.  سازد از دانش مکتوب، حداکثر بهره

شناختی مبادله اطلاعات علمی آشنا کرده، آنها را قادر ثانیاّ کتابداران را با مجموعه جامعه

ای را برای کتابخانه خود فراهم سازند که در تحولات علمی و فرهنگی سازد مجموعهمی

 ( 1379ارزشی داشته باشد )دیانی، جامعه، اثر با

به عبارت دیگر در تحلیل استنادی، محقق با شمارش تعداد استنادهای به کار رفته در متون 

 پردازیم. به تحلیل و ارزیابی آنها می
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-های علمی و معتبر برای ارزشیابی مقالات یک نشریه به شمار میتحلیل استنادی، از روش

اند تا به این  بررسی شده« فصلنامه پژوهش و حوزه»های مقالات رود. در این پژوهش، استناد

وسیله، الگوی رفتار علمی پژوهشگران و محققان، روابط موجود میان متن مقالات و مآخذ آنها، 

 و گرایش موضوعی نویسندگان در استفاده از منابع اطلاعاتی معین شود. 

 اهداف کلی پژوهش

ی مقالات منتشر شده در فصلنامه پژوهش و حوزه هدف کلی پژوهش حاضر، تحلیل استناد

 است.  36 – 1از شماره 

 اهداف فرعی

 ای.های تألیفی و ترجمه تعیین تعداد کل مقالات منتشرشده و تعیین مقاله .1

 تعیین تعداد کل استنادها و میانگین استنادها در هر مقاله. .2

 تعیین وضعیت زبانی استنادها. .3

های  ها و سایر محمل نامهنشریات ادواری، پایانتعیین میزان استناد به کتاب،  .4

 اطلاعات.

 تعیین میزان مشارکت نویسندگان در انجام تحقیقات گروهی. .2

 تعیین پراستنادترین منابع مورد استناد نویسندگان مقالات.  .6

 تعیین پراستنادترین نویسنده در میان نویسندگان مقالات.  .7

 های اصلی  پرسش

ای، و میانگین تعداد استنادهای مقالات ترجمه های تألیفی،میزان مقاله .1

 چگونه است؟ 

 توزیع مقالات بر اساس مؤلف فردی و گروهی چگونه است؟  .2

 میزان استفاده از انواع منابع اطلاعاتی چگونه است؟ .3

 میزان استنادهای مقالات موردبررسی از نظر زبان چگونه است؟ .4

 اند؟ پراستنادترین نویسندگان کدام .2

 اند؟ن منابع کدامپراستنادتری .6
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 روش و جامعه پژوهش

های  پژوهش حاضر از نوع پیمایشی است. با استفاده از روش تحلیل استنادی، تمام مقاله

مورد تجزیه و تحلیل قرار گرفت و « فصلنامه پژوهش و حوزه»در  36تا  1مننتشر شده از شماره 

با توجه به اهداف و سؤالات  برای انجام این کار، تمامی استنادهای مقالات بررسی شد؛ سپس

 های موجود با استفاده از نرم افزار اکسل تجزیه و تحلیل گردید.  مطرح شده، داده

 تعاریف مفهومی و عملیاتی

سنجی است که به ارزیابی متون علمی براساس  های کتابتحلیل استنادی: یکی از روش

( منظور از 1391ی و راستین، پردازد )سلطان شمارش استنادهای تعلق گرفته به آن متون می

تحلیل استنادی در پژوهش حاضر شمارش و تحلیل ماخذی است که نویسندگان در پایان هر 

 اند. مقاله تحت عنوان منابع و ماخذ به عنوان منبع تالیف اثر معرفی کرده

 فصلنامه پژوهش و حوزه

اسلامی است که رسانی در حوزه علوم فصلنامه پژوهش و حوزه، فصلنامه علمی و اطلاع

رسد. اولین شماره آن در توسط معاونت پژوهشی مرکز مدیریت حوزه علمیه قم به چاپ می

شماره از این نشریه منتشر گردیده است. در این پژوهش با  39منتشر شده و تاکنون  1379سال 

حلیل تجزیه و ت 36تا  1های منتشرشده از شماره  استفاده از روش تحلیل استنادی، تمام مقاله

 اند. شده

 های پژوهشمحدودیت 

 فقدان بخش منابع و مآخذ در بسیاری از موارد و استاندارد نبودن آن؛ -

 ناقص بودن اطلاعات کتابشناختی در بسیاری از موارد؛ -

 های مختلف؛درج اسامی مؤلفان به شکل -

 های مختلف؛درج عناوین منابع به شکل -

 و عدم اشاره به اصل کتاب.ها هایی از کتاب استناد به بخش -

 ها  تجزیه و تحلیل داده
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وه بر مقالات موجود در هر شماره، علا حوزه و پژوهش نشریه 36 – 1های  با بررسی شماره

ها،  ها منتشر شده است که عبارتند از: اقتراحمباحث دیگری نیز در هر کدام از این شماره

ها، که مجموع  نامه ها، پایانها، گزارش صاحبهها، گفتگوها، مها، نقد و بررسی کتابکتابشناسی

 است. فراوانی مباحث هر شماره بوده مورد 419، 1 – 36مباحث و مقالات نشریه از شماره 

و نمودار  1به تفکیک در جدول شماره  رسانی، و مقالاتشناسی، اطلاعتحت سه عنوان کتاب

 نمایش داده شده است. 1شماره 
 

 نشریه هشمار هر مطالب نمودار: 1 
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 : تعداد مباحث هر شماره نشریه1 جدول

اطلاع رسانی  مقالات شماره نشریه
)اقتراح، گفتگو، 

  مصاحبه، گزارش و ...(

کتابشناسی و 

 نقد کتاب

 مجموع

 13 2 2 3 1شماره

 12 7 1 4 2شماره

 13 7 3 3 3شماره

 13 4 6 - 4شماره

 12 4 2 3 2شماره

 12 2 2 2 6شماره

 16 4 6 6 7شماره

 13 3 4 6 9شماره

 13 4 4 2 9شماره

 12 2 3 7 13شماره

 12 2 2 2 11شماره

 14 4 3 7 12شماره

 16 9 2 2 14–13شماره

 14 3 9 3 12شماره

 16 2 12 2 16شماره

 21 2 9 9 19–17شماره

 33 6 11 13 23–19شماره

 23 2 2 13 22-21شماره

 33 2 6 22 24-23شماره

 14 3 3 9 22شماره

 12 2 2 9 26شماره



 (96 – 1تحلیل استنادی مقالات فصلنامه پژوهش و حوزه )شماره 
 

 

111  

 

 12 2 2 9 29–27شماره

 14 2 2 13 29شماره

 16 2 4 13 31-33شماره

 13 1 2 7 32شماره

 9 - 2 7 33شماره

 12 1 2 9 32–34شماره

 11 - 4 7 36شماره

 419 96 131 191 مجموع

 

های و میانگین تعداد های تألیفی و ترجمتعداد مقاله»درباره  در پاسخ به سؤال اول پژوهش

مقاله منتشر شده  191شماره این فصلنامه  36( نشان داد که در 2ها )نمودار شماره  داده« استنادها

بدون مقاله، کمترین تعداد مقاله  4مقاله بیشترین و شماره  22با انتشار  24-23است؛ که شماره 

 . منتشرشده را داشتند

مقاله است. از مجموع  2شماره این مجله  36به طور کلی میانگین مقالات منتشر شده در 

 درصد( مورد ترجمه بوده است.6) 11درصد( مورد تألیفی و  94) 193مقاله این نشریه  191

 دهد:فراوانی تعداد استنادهای هر شماره از نشریه را به تفکیک نشان می 2نمودار شماره 
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 : تعداد استنادهای هر شماره2 نمودار

باشد که میانگین می 33مورد 3341شماره نشریه پژوهش و حوزه،  36مجموع استنادهای 

مورد بیشترین تعداد  299با  23 – 19باشد؛ که شماره استناد می 23/17استناد برای هر مقاله 

 . بودندمورد کمترین تعداد استناد را دارا  1با  4استناد و شماره 

در پاسخ به سؤال دوم در زمینه تعداد مقالات فردی و گروهی، متأسفانه این تعداد بسیار کم 

 193%( به صورت گروهی انجام گرفته، و تعداد 2/4مقاله ) 9باشد. در کل مقالات تعداد می

 مقاله به صورت انفرادی انجام گرفته است.

مبنی بر میزان استفاده از انواع منابع اطلاعاتی و نوع زبان آنها، نتایج  4و  3پاسخ به سؤال  در 

 نمایش داده شده است:  2در جدول 

                                                           
، در پژوهش اند ه رسانی نشریه دارای استناد بود با توجه به اینکه مواردی از مباحث کتابشناسی و اطلاع 33

 ها لحاظ شده است. حاضر جزء استناد
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 : فراوانی انواع منابع و تعداد استناد به آنها2 جدول

 زبان 

 نوع منبع 
 انگلیسی عربی فارسی

زبان های 

 دیگر
 جمع کل

وانفرا 

 ی

درص

 د

فراوان

 ی

درص

 د

فراوان

 ی

درص

 د

فراوان

 ی

درص

 د

فراوان

 ی

درص

 د

/37 2996 69/3 23 3/6 211 7/44 1496 2/37 1226 کتاب

99 

 99/7 267 - - 77/3 26 39/3 3 12/7 239 نشریه

 29/3 23 - - - - - - 29/3 23 پایان نامه

منابع 

الکترونیک

ی و 

 اینترنت

29 93/3 11 32/3 4 11/3 - - 43 29/1 

 74/3 22 - - - - - - 74/3 22 هاگزارش

/19 1213 9/46 1267 جمع کل

42 

241 21/7 23 69/3 3341 133 

 

( استناد ٪37/99) 2996، کتابها در بین منابع اطلاعاتی با 2های جدول شماره  بر اساس داده

( استناد رتبه ٪99/7) 267ها نشریات با بالاترین استناد را به خود اختصاص داد، بعد از کتاب

ها درصد بسیار کمی از ها، منابع الکترونیکی و اینترنتی، و گزارش نامه بعدی، و در ادامه، پایان

 اند.  استنادها را به خود اختصاص داده

( ٪9/46) 1267استناد به کار رفته،  3341، از مجموع 2های جدول شماره  مطابق با داده

( استناد به زبان ٪21/7) 241( استناد به زبان عربی، ٪19/42) 1213استناد به زبان فارسی، 
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دهنده   باشد که نشانهای دیگر )فرانسه و آلمانی( می( استناد به زبان٪69/3) 23انگلیسی و 

 باشد. مراجعه بیشتر به منابع فارسی و عربی در مقالات این فصلنامه می

 21ویسنده، محمدباقر مجلسی با ، پراستنادترین ن3، با توجه به جدول 2در پاسخ به سؤال 

استناد(، امام  42باشد و نویسندگان پراستناد دیگر به ترتیب عبارتند از: حر عاملی )استناد می

استناد( که  36استناد(، و محمد بن حسن طوسی ) 36استناد(، علامه طباطبایی ) 39خمینی )

 کنید:مشاهده می 3نویسندگان دیگر را در جدول 

 : پراستنادترین پدیدآوران در مقالات موردبررسی9 جدول

 تعداد استنادها پدیدآور ردیف

 21 ی، محمدباقر بن محمدتقیمجلس 1

 42 حسن بن حرعاملی، محمد 2

 39 خمینی، روح الله 3

 36 طباطبایی، محمدحسین 4

 36 طوسی، محمد بن حسن 2

 32 خوئی، ابوالقاسم 6

 32 بن محمدد، محمد یمف 7

 33 تهرانیآقا بزرگ  9

 33 علیه السلامعلی بن ابی طالب  9

 33 ، محمد بن یعقوبکلینی 13

 33 مطهری، مرتضی 11

 26 ، محمد بن علیابن بابویه 12

 24 ابن عاشور، محمد طاهر 13

 24 ریطبری، محمد بن جر 14

 22 سیوطی، عبدالرحمن 12

 22 صدر، محمد باقر 16

 22 فضل بن حسن طبرسی، 17
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 23 ابن حجر عسقلانی 19

 23 ذهبی، محمد بن احمد 19

 23 غزالی 23

 23 قمی، عباس 21

 

باشد. مورد استناد می 12همچنین پراستنادترین نویسنده در میان منابع لاتین، لئو استیوس با 

 نمایش داده شده است: 4نویسندگان دیگر در جدول 

 

 گان منابع لاتین در مقالات مورد بررسی: پراستنادترین نویسند4جدول 

 

 تعداد استناد نام لاتین پدیدآور

 stauss ،leo 12 استیوس، لئو

 Floor , William 7 لمیفلور، و

 james, w. 6 جمیز، دبلیو

 ricoeur, paul 2 ریکور، پل

 campell,E. 4 کمپل، ای

 heidegger, martin 4 دگریها

 smart, n. 4 اسمارت، ان

 

نشان داده شده  2طور که در جدول در رابطه با پراستنادترین منابع، همان 6در پاسخ به سؤال 

مورد استناد، پراستنادترین کتاب در مقالات مورد بررسی شناخته شد و  63است، قرآن با 

استناد(، نهج  29استناد(، اصول کافی ) 43های پراستناد دیگر عبارتند از: بحارالانوار )کتاب

استناد( و غیره که نشان دهنده مراجعه نویسندگان مقالات  22استناد(، وسائل الشیعه ) 27لاغه )الب

 باشد.برای نگارش مقالات می مرجع شیعهبه کتب 
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 در مقالات موردبررسی: پراستنادترین کتب 4 جدول

 تعداد استناد عنوان کتاب

 63 قرآن

 43 بحارالانوار

 29 کافی اصول

 27 نهج البلاغه

 22 وسائل الشیعه

 23 تفسیر المیزان

 19 صحیفه امام

 14 ذریعه الی تصانیف الشیعه

 14 مستدرک الوسائل

 13 صحیح بخاری

 13 غرر الحکم و درر الکلم

 9 رجال نجاشی

 9 مثنوی معنوی

 9 اتقان فی علوم القرآن

 7 احیاء علوم الدین

 7 الیسماصول فلسفه و روش رئ

 7 تفسیر و المفسرون

 7 شرح نهج البلاغه

 7 شواهد الربوبیه

 7 الفهرست ابن ندیم
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 The varieties of religious، کتاب 6در بین کتب لاتین نیز براساس جدول 

experience  استناد، بیشترین استناد را داشته است. 4تألیف ویلیام جیمز که با 

 

 موردبررسی مقالات درلاتین  کتب پراستنادترین: 5 جدول

 

 

 

 

 

 

 7 کنز العمال فی سنن الاقوال

 7 مقدمه ابن خلدون

 7 مجمع البیان فی تفسیر القرآن

 7 مجموعه آثار مطهر ی

 عنوان کتاب
 تعداد استناد

The varieties of religious experience 
4 

Being and time 3 

Philosophy and law 3 

psychology and religion 3 

what is polotical philosophy? 3 
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استناد بیشترین استناد  23با « کتاب ماه: تاریخ و جغرافیا»همچنین در بین نشریات نیز نشریه 

را در بین نشریات استناد شده در مقالات مورد بررسی را داشته است و نشریات پژوهش و حوزه 

 7استناد(، آئینه پژوهش ) 9استناد(، علوم سیاسی ) 9استناد(، قبسات ) 9یافت )استناد(، ره 9)

 به تفصیل نمایش داده شده است. 7اند که در جدول  استناد( جزو نشریات پراستناد بوده

 موردبررسی مقالات در نشریات پراستنادترین: 7 جدول

 تعداد استناد عنوان نشریه

 23 رافیاغکتاب ماه: تاریخ و ج

 9 پژوهش و حوزه

 9 رهیافت

 9 قبسات

 9 علوم سیاسی

 7 آینه پژوهش

 6 کیهان اندیشه

 6 حوزه و دانشگاه

 2 بینات

 2 حضور

 2 کیهان فرهنگی

 2 معرفت

 

 گیریبحث و نتیجه

شماره  36نشان داده شده است، در  2در رابطه با سؤال اول پژوهش که در نمودار شماره 

 4مقاله بیشترین و شماره  22با انتشار  24-23ه منتشر شده است که شماره مقال 191این فصلنامه 

بدون مقاله، کمترین تعداد مقاله منتشرشده را داشتند، و به طور کلی میانگین مقالات منتشرشده 
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های متنوع  مقاله است که با توجه به افزایش تعداد طلاب و حوزه 2شماره این مجله  36در 

سد، این میانگین پایین بوده و پذیرش تعداد بیشتری از مقالات در هر رپژوهشی به نظر می

شماره و کم کردن موارد اقتراح، گفت و گو و جزاینها ضروری است. این موارد در جهت اخذ 

 94) 193مقاله این نشریه  191رتبه بهتر مجله بسیار حائز اهمیت است. همچنین از مجموع 

مورد ترجمه بوده است که با توجه به گرایش موضوعی  درصد(6) 11درصد( مورد تالیفی و 

ای ای، نکتهنشریه، این میزان مناسب است و توجه به مقالات تألیفی در برابر مقالات ترجمه

 اند. است که مسئولین این مجله به آن توجه داشته

 در پاسخ به سؤال دوم در زمینه تعداد مقالات فردی و گروهی، متأسفانه تعداد مقالات

دهد که نویسندگان این مجله، به مانند مجلات مورد( نتایج نشان می 9مشترک بسیار کم است. )

 دیگر، تمایل چندانی برای کارهای گروهی ندارند. 

مبنی بر میزان استفاده از انواع منابع اطلاعاتی و نوع زبان آنها، نتایج  4و  3در ارتباط با سؤال 

( استناد بالاترین استناد را به خود ٪37/99) 2996ع اطلاعاتی با ها در بین منابنشان داد که کتاب

محور بودن نویسندگان مقالات فصلنامه پژوهش و حوزه   اختصاص داده که حاکی از کتاب

ها، منابع  نامه ( استناد رتبه بعدی، و در ادامه پایان٪99/7) 267ها نشریات با است. بعد از کتاب

ها درصد بسیار کمی از استنادها را به خود اختصاص داده زارشالکترونیکی و اینترنتی، و گ

( استنادها به زبان فارسی، ٪9/46) 1267استناد به کار رفته،  3341است. همچنین از مجموع 

( ٪69/3) 23( استناد به زبان انگلیسی و ٪21/7) 241( استنادها به زبان عربی، 19/42٪) 1213

دهنده مراجعه بیشتر به منابع  باشد که نشانسه و آلمانی( میهای دیگر )فراناستنادها به زبان

 باشد.فارسی و عربی در مقالات این فصلنامه می

ها نشان طوری که یافتهجهت تعیین پراستنادترین نویسندگان، همان 2در ارتباط با سؤال 

طوسی در حسن دهد، محمدباقر مجلسی، حرعاملی، امام خمینی، علّامه طباطبایی و محمدبنمی

اند و در بین نویسندگان منابع لاتین نیز لئو استیوس به  لیست نویسندگان پراستناد قرار گرفته

 استناد به عنوان پراستنادترین نویسنده شناخته شد. 12عنوان با 

مبنی بر پراستنادترین منابع قرآن، بحار الانوار، اصول کافی، نهج  6در ارتباط با سؤال 

 Theاند و در بین کتب لاتین نیز کتاب  ها بودهیعه جزء پراستنادترین کتابالبلاغه، وسائل الش
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varieties of religious experience  استناد بیشترین استناد  4تألیف ویلیام جیمز با

را در بین کتب لاتین داشته است و تعداد کم استناد به منابع لاتین نشان دهنده عدم مراجعه 

تواند عواملی از جمله عدم آشنایی با زبان باشد که این میابع لاتین مینویسندگان مقالات به من

اینها باشد.  های لاتین، مرتبط نبودن محتوای کتب لاتین با علوم اسلامی و جزانگلیسی و زبان

-تر احساس میهای روزآمدتر و غنی های لاتین برای پژوهشنیاز به مراجعه بیشتر به منابع زبان

، پژوهش و حوزه، «کتاب ماه: تاریخ و جغرافیا»بین نشریات نیز نشریات  شود. همچنین در

 اند. رهیافت، قبسات، علوم سیاسی و آئینه پژوهش جزو نشریات پراستناد بوده

 پیشنهادها

شود که . به دلیل ناقص بودن اطلاعات کتابشناختی در اکثر مقالات، پیشنهاد می1

ینه رعایت استانداردها و قوانین موجود در زمینه نویسندگان مقالات اهتمام بیشتری در زم

اطلاعات کتابشناختی منابع و مآخذ داشته باشند. مسئولین مجله نیز در پذیریش مقالات به 

هایی از این قبیل مبذول داشته باشند. همچنین رعایت استنانداردهای لازم برای مجله

 ضر خواهد شد.بالاتری به مجله حا رعایت این موارد سبب اعطای درجه

 93ها بودند )حدود . با توجه به اینکه بیشتر منابع مورد استناد نویسندگان مقالات از کتاب2

شود که بررسی درصد( و توجه کمتری به سایر منابع اطلاعاتی گردیده است، پیشنهاد می

 ردد. ها گنامهبیشتری نسبت به استفاده از سایر منابع اطلاعاتی به خصوص نشریات و پایان

های مختلف علمی و استفاده  . با توجه به رواج منابع الکترونیکی و اینترنتی در حوزه3

های سواد اطلاعاتی برای  شود دورهاندک نویسندگان مقالات از این منابع، پیشنهاد می

ارتقای سطح آشنایی طلاب و پژوهشگران با این نوع منابع برگزار گردد و نویسندگان نیز 

 الات توجه بیشتری به این نوع منابع داشته باشند. در نگارش مق

شود با توجه به مزایای تحلیل استنادی نشریات مختلف، نشریه پژوهش و . پیشنهاد می4

ها و مراکز  حوزه در راستای اهداف موردنظر خود، پیشنهاداتی را به نشریات مختلف حوزه

 یات ارائه و متولی این امر گردد. های گوناگون آن نشراسلامی برای تحلیل استنادی شماره
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 منابع 

، نشر دانش، دوره "های آن با علم الحدیثتحلیل استنادی و شباهت"(، 1362حری، عباس ) (1

 .17–11: 2چهارم، 

های مندرج  بررسی رفتار استنادی نویسندگان مقاله"(. 1391حری، عباس و نشاط، نرگس ) (2
مجله . "1379تهران از آغاز تا پایان سال  شناسی و علوم تربیتی دانشگاه در مجله روان

 . 33-1: 2، 32شناسی و علوم تربیتی دانشگاه تهران.  روان

در مجموعه مباحث بنیانی در کتابداری و . "کتابسنجی"(. 1379دیانی، محمدحسین ) (3

 ای.کتابخانه رایانه رسانی ایران: ده مقاله، مشهد:  اطلاع

ویراست  ."دانشنامه کتابداری و اطلاع رسانی"(. 1391)  سلطانی، پوری و راستین، فروردین (4

 . تهران: فرهنگ معاصر. 2

شناسی دانشگاه شهید . مجله علوم تربیتی و روان"کتابسنجی"(. 1376عصاره، فریده ) (2
 .74 – 63: 3، 4. چمران

 .34–9، پاییز و زمستان: 4و  3، 9. . فصلنامه کتاب"تحلیل استنادی"(. 1377عصاره، فریده ) (6

های کارشناسی ارشد رشته مهندسی نامه تحلیل استنادی پایان"(. 1392روزانی، نوشین )ف (7
 .122–133: 43. کتابداری. "1379 – 1373معدن دانشکده فنی دانشگاه تهران از سال 

. مجله علوم "تحلیل استنادی فصلنامه علوم حدیث"(. 1397کریمی، رضا و سلیمانی، راضیه ) (9
 . 423–433، زمستان: 23- 49. حدیث

  تحلیل استنادی مقالات سه نشریه"(. 1396محمد ) کریمیان مزیدی، محمد علی و اشرافی،  (9
علوم کشاورزی واحد علوم و تحقیقات دانشگاه آزاد اسلامی، دانش کشاورزی دانشگاه 

 . 69–21، بهار:1، 19. فصلنامه کتاب، "تبریز، و تحقیقات کشاورزی

تحلیل استنادی مقالات "(. 1399عبادالله، جعفر )و عموقین متقی دادگر، امیر و کریمی، رضا، (13
. " 1397تا  1369های  منتشره بین سال "های فلسفی کلامیپژوهش"شماره از فصلنامه  33

 .314–297، پاییز: 41کلامی.  –های فلسفی  پژوهش

 33تحلیل استنادی مقالات منتشرشده در "(. 1396محمدی، مهدی و متقی دادگر، امیر ) (11
کتابداری و . "1394 – 1376رسانی بین سالهای  ماره فصلنامه کتابداری و اطلاعش

 . 36–7، تابستان:13، 2رسانی.  اطلاع
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Citation analysis of articles of quarterly journal of research and 

seminary (no. 63-1) 

Abstract  

The present research is aimed at investigating the situation of articles 

of “quarterly journal of research and seminary”. The research method 

is citation and the data has been analyzed by Excel software. The 

findings showed that in 16 issues of this journal, 191 compiled and 

translated articles have been published. In the issues no. 11-11, 11 

articles have been published and in the issue no. 1, no article has been 

published. These issues have had respectively the highest and lowest 

number of published articles. Also, the average number of articles for 

each issue of the journal has been 1 articles. The number of articles 

that have been published in a group is 8 articles (121٪). The total 

number of citations of 16 issues of this journal is 1111 citations, and 

the average number of citations for each article is 17211 citation. 

According to the research findings, among the information resources, 

the books, with 1986 (89217٪) citations, have been cited more than 

other information resources. Also, the Persian resources, with 1167 

(1629٪) citations, have been cited more than Arabic and Latin 

resources. The highest numbers of citation of authors have been 

respectively related to Mohammad Bagher Majlesi, Hor Ameli, Imam 

Khomeini, Alameh Tabatabaei, and Mohammad ebne Hasan Tousi. 

Also, the highest numbers of citation of the books have been 

respectively related to Quran, Beharolanvar, Asoule Kafi, 

Nahjolbalagheh, and Vasaelolshia.  

Indexes: citation analysis, research and seminary, citation.  
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Guide to Latin research resource bases for recognizing Islam  

Abstract  

Development of various scientific disciplines at the moment and the 

increasing growth of publications that are presented as a result of 

research efforts in different forms of articles, journals, and electronic 

resources have caused serious problems in achieving the published 

information. Without having skills and recognizing the resources and 

references of retrieving the information, it is impossible to answer the 

questions in the researcher’s mind. This article in aimed at directing 

the researchers to resources of religious information with Islamic 

orientation in Latin references. It has been tired to recount the 

information search processes in the researches, and introduce religious 

information references and the ways of accessing them. This article has 

been compiled in three phases: the first phase: searching for choosing a 

topic; the second phase: searching for information relevant to the topic; 

the third phase: searching for resources and information bases. In the 

third phase, first the general information resources and bases, then 

resources and bases working on religious fields, and finally 

information resources ad bases working on Islamic fields are 

introduced.  

Indexes: information search, religious information bases, research 

resources, Islamic research resources, Latin Islamic research resources.  
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Research-based components of high level courses of seminaries 

Abstract  

Research-base is one of the active and process-oriented approach for 

education. In this approach, the learners seek for exploring the 

concepts and solution of the problem. In its process, exploration, 

thinking, and group-discussion methods are used and the teacher is 

only a facilitator for learning process. This educational approach which 

in our religious literature known as “teaching and learning with 

attempting, thinking and tact”, has always been a basis of educational 

institutions in seminaries, particularly in the highest educational level 

of seminary, means “dars-e-kharej”. In this educational stage, 

processes, principles, and methodology of Ijtihad are taught to the 

scholars. Its utility index can be seen in the “Samarra” pattern. In this 

article the high level courses of seminaries, corresponding to the 

components of the research-based education model, has been examined 

in five aspects (Foundations, aims, schedule, Execution Factors, 

Conditions and facilities) and The shortcomings and demands of it 

have been reviewed on the perspectives of several contemporary social 

priest scientists. Studies show that However, the basis of the highest 

educational lessons of seminary is based on research-driven and 

scholarship, and in terms of age and basics, is ahead of the research-

based education model in the new educational systems, but due to 

historical conditions, damage has occurred in this purely seminary way 

that methods stagnation and principles of conclusion, individuality and 

detailing, non-participatory approach in the discussion, informational 

illiteracy, theoretical training of the Mujtahid, sermon classes, lack of 

specialized equipment, are some of their defects. And on the other 

hand, student-based, participating in discussion rather than passive 

approach, dynamics in deduction method, attention to external reality 

and utilizing a problem-based approach, training comprehensive 

"Mujtahed", generating the theory, having information literacy and use 

of specialized equipment are considered as the research-based 

demands of the highest educational level of seminary “dars-e-kharej”. 

 Indexes: research-based education, education system, Ijtihad, the 

highest educational level of seminary “dars-e-kharej”.
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Components of research-based education system in life conduct of 

Ahl al-Bayt  

Abstract 

Research-based education is an issue which is nowadays paid attention 

by many educational centers that are aimed at founding a research-

based education system through providing the required mechanisms. 

Unlike the common educational system which is based on preserving 

and transferring the materials and knowledge, research-based 

education system tries to provide an efficient pattern for increasing 

efficiency of the learners’ leaning, solving the problems and dilemmas 

in the environment through creating the skills of creative thinking, 

problem solving, and raising the learners’ ability of reasoning in 

educational processes. Meanwhile, due to its attention and emphasis on 

learning the knowledge along with thinking, reasoning, reflecting, and 

problem-orientation, life conduct of Ahl al-Bayt can be considered as 

an appropriate resource for formulating a pattern of research-based 

education system. Seminary education system which is based on 

deductive approach and training thoughtful clergymen in educational 

planning originates from the advices and suggestions of Ahl al-Bayt. In 

this research, it is tried to recount and review the main components of 

research-based education system with resort to life conduct of Ahl al-

Bayt. Due to lack of a conceptual framework for the components of 

research-based education system in life conduct of the chaste Imams, 

reviewing the relevant studies it was tried to investigate and review the 

words and life conduct of the chaste Imams and recognize a conceptual 

pattern for the components of research-based education system by 

using grounded theory method. After three stages of coding the 

obtained data, finally the components of “problem-orientation”, 

“exploration”, and “leading the learners” were recognized as the key or 

effective components, and the components of “benefiting from the 

experiences”, “stating scientific issues”, and “criticism” were 

recognized as the background components for realization of research-

based education system.  

Indexes: research-based education, learning, problem-orientation, 

knowledge production, life conduct of the chaste Imams.  
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Explanation of research-based education system and the ways of 

its implementation in seminaries  

Abstract  

The present article is aimed at explaining the nature, reasons and form 

of research-based education and the ways of its implementation and 

development. Research-based or research-oriented education is against 

the traditional teacher-based and passive method and based on 

problem-oriental and activating approach in teaching process, and also, 

it is aimed at training powerful researchers and analyst instead of 

passive learner. Regarding the mission of seminaries and their unique 

role in producing knowledge, responding to intellectual needs, and 

solving the problems faced by the Islamic society, training powerful 

researchers for carrying out this mission is essential. This will be 

possible when the seminary education system is research-based and 

this approach exists in seminary education system. This research first, 

based on the various definitions of the concept of research-based 

education and with the analysis of each vocabulary (education, 

research, Research Ability) and also extraction of the basic components 

of each of these terms, presents a selected definition of research-based 

education. Finally, after introducing the main components of the 

educational system with a research-based feature and with the 

induction of some of the main and possible elements that can be 

effective in making educational system research-based, it introduces 

some solutions and describes the role of each of them in the 

development of a research-based education system. including: 

engineering the goals of research-based education, changing the 

approach of teaching to learning, activation and student-orientation of 

teaching methods, including the social needs in educational programs 

with the goal of making the educations problem-oriented, redesigning 

the evaluation system and fitting it to the research-based education 

approach, etc.  

Indexes: research-based education, education system, curriculum, 

seminary.  
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Theoretical basics of research-based education in the West: 

Tracing theoretical thoughts on research-based education in the West 

and their implications and their impact on this educational model 

Abstract  

The present article is aimed at explaining the theoretical basics of 

research-based education. In this regards, it investigates the 

philosophical and psychological foundations which cause this 

orientation among the education experts. Research-based approach is 

one of the subsets of active curriculum that emphasizes student-

orientation and acquiring research skills in educational processes; in 

these methods, instead of one-sided teaching, exploratory method, 

group discussions, performing project, etc. are used. The goal is not 

only to transfer knowledge, but also it includes active learning, 

thinking, reasoning, exploration, problem solving, and science 

production. The educational contents are hyper textual and based on 

problem-orientation. This article describes a descriptive-analytic 

method to introduce the views and origins of the research-based 

education curriculum. The findings show that research-based 

educational program has various and numerous philosophical 

(epistemology and scientific philosophy) and psychological (cognitive, 

motivational-emotional, and social) bases. Sometimes, these bases do 

not much to do each other and also, they have different types of 

influence. Epistemological bases have often provoked this approach in 

terms of epistemological relativity. Psychological bases have mainly 

addressed this issue in terms of activeness or passiveness of the learner 

before the peripheral learning factors, and insisted on the necessity of 

maximum contribution of the learner in education and learning  

Indexes: research-based education, curriculum, active learning, 

relativism, falsifiability, phenomenology, Gestalt psychology, Piaget’s 

cognitive development.  
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An introduction to principles, basics, and criticism of research-

based education and its functionality in seminary education system  

Abstract  

One of the main approaches in the field of education is the approach 

which emphasizes the reflection and reasoning aspects rather than 

preserving and accumulating knowledge. Researchers of education 

field believe that education systems should move towards promoting 

the skills of reasoning and thinking rather than knowledge transfer, 

because an educational program should lead to emergence and growth 

of inner talents of the learners and this requires an education which is 

accompanied by a research approach. The expected outcomes of such 

an education include acquiring scientific knowledge, understanding 

and analyzing the subject, acquiring research skills, scientific vision, 

and cooperative spirit. Due to its strength points and methodological 

attractions, this educational approach has attracted the attention of the 

educational authorities of our country, and it has gained a priority in 

upstream documents and seminaries. At first, this article describes and 

expresses the basics and components of research-based education from 

the viewpoint of the experts of this system, then, criticizes and 

evaluates basics and teachings of this kind of educational model, and it 

was found that this kind of educational model epistemological basis is 

largely based on relativism in spite positive and constructive conceived 

features,  and its erosive function cannot be used at all stages of the 

educational process, but because of some teachings, it's very useful and 

essential in many subjects and educational stages. Also, by 

comparative study of the components of research-based education with 

the teaching system of the seminary the position of this approach has 

been studied in the teaching system of the seminary and it became 

clear that this pattern of education in the seminary has always been 

prevalent and at the stage of this educational system, which is called 

"dars-e kharej" has been the basis of system that suggests the advance 

of the seminary educational system. 

Indexes: education system, educational approaches, research-based 

education, basics of research-based education, principles of research-

based education. 


